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Nas ultimas décadas, os estudos realizados pelo

Ministério de Educa¢do e Cultura tém constado uma
distidncia entre os contetdos ensinados nas escolas, as
diversidades historicas e regionais do territério brasi-
leiro e as proprias realidades vividas pelos alunos. Para
amenizar essas distor¢des, o documento ministerial
- Pardmetros Curriculares Nacionais - (PCN, 1997)
propdem que as escolas trabalhem com conteudos e
conceitos em relacdo as realidades sociais, culturais e
espaciais dos alunos, a fim de valorizar o que é préprio
da identidade de cada grupo. Por outro lado, enfatiza
ainda que se deve trabalhar os contetidos articulados
com diversos temas transversais e, entre eles, o da plu-
ralidade do patrimonio cultural. Assim, através de uma
exaustiva revisao de literatura, percebemos que o pro-
blema da falta de articulagao nos campos da Educagio
Geografica, Cartografica e Patrimonial se estabelece a
partir dos seguintes pontos: em geral, as diferentes pes-
quisas de Santos (1991); Rosa (1995); Oliveira (1995);
Le Sann (1997); Lopes e Deceny (1997); Smielli (1995);
Almeida (1995) e Francischett (1999) abordam o sujeito

com énfase nas proposi¢cdes de métodos e instrumen-



tos didaticos no ensino da cartografia escolar, porém,
trazem poucos elementos tedricos e metodoldgicos que
suportem a pratica dos professores e sua relagdo com a
pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro. Es-
ses estudos negligenciam os alunos das séries iniciais e
nenhum deles faz uma abordagem comparativa entre as
representagdes dos alunos, com idades e meios socio-
-culturais diferentes, que cursam o ensino fundamen-
tal, levando os resultados a uma didatica que articule
os conteidos da Geografia, da Cartografia e do tema
transversal com a pluralidade do patriménio sociocul-
tural brasileiro.

Segundo Eliane Ferreira Campos Vieira, Roberto
Célio Valadado e Anine Le Sann, a representagao do espa-
¢o é uma tarefa realizada desde os primordios da huma-
nidade. A Cartografia apresenta recursos cada vez mais
aprimorados para a representagao do espago geografico.
Esses recursos constituem importantes ferramentas no
ensino de Geografia e sdo elementos auxiliares no pro-
cesso de construcao de conceitos essenciais na explora-
¢do do espago geogrifico.

Portanto, justificamos a ideia da organizac¢do deste
volume, a partir da necessidade de investigar o ensino/
aprendizagem em Geografia, tendo os estudantes do cur-
so de licenciatura como agentes do processo, através da

producédo de textos em Representagdes e Ensino de Ge-



ografia. Agradecemos, assim, a colaboragdo, dedicagdo
e entusiasmo de todos aqueles que contribuiram nessa
empreitada, desde a elaboragio e corre¢ao dos textos até
a apresentacdo dos trabalhos nos I, IT e IIT Simposios de
Cartografia para Escolares, promovidos em setembro de
2005, julho de 2007 e novembro de 2008, pelo Colegia-
do de Geografia da UESC. Logo, entendemos que os co-
nhecimentos aqui construidos podem servir como um
fermento na pratica pedagdgica dos professores e podem
fazer avangar o conhecimento da Geografia e da Carto-

grafia na escola.

Natanael Reis Bomfim
Lurdes Bertol Rocha

Organizadores



REPRESENTACOES,
IMAGEM E GEOGRAFIA



1

A REPRESENTACAO SOCIAL
COMO TEORIA E METODO

Natanael Reis Bomfim

O estudo das representagdes sociais apresenta-se
como um vasto campo de estudos psicossocioldgicos.
Dessa forma, a expressao representagdes sociais pode ser
utilizada para designar tanto um conjunto de fenéme-
nos, quanto o conceito que os engloba e a teoria cons-
truida para explica-los (SA, 1993). A origem do termo
deve-se ao psicélogo francés Serge Moscovici.

As representagdes sociais indicam um conjunto
de conceitos e afirmagdes que tém origem na vida real a
partir das comunicagdes interindividuais. Nas palavras
de Moscovici (apud LEME, 1993, p. 47), “sdo o equiva-
lente, em nossa sociedade, aos mitos e sistemas de cren-
cas das sociedades tradicionais; poder-se-ia dizer que sdo
a versdo contemporanea do senso comum”.

Pode-se afirmar que a representagao social é par-

te do cotidiano e um produto da comunicagio e da lin-



guagem. Uma vez que se constitui uma organizagdo de
imagens e linguagem, a representacao social realca e
simboliza atos e situagdes cujo uso os torna comuns. Sao,
portanto, modalidades particulares do conhecimento,
que tém por funcio a elabora¢ao de comportamentos e
a comunicagao entre individuos. Assim, a representacao
social tanto fala quanto mostra, tanto comunica quanto
exprime.

Moscovici (1976) compreende as representagdes
sociais como fendmenos complexos que extrapolam ca-
tegorias puramente ldgicas e invariantes, uma vez que
essas se organizam como um saber em torno do real que
se estrutura nas relacdes do homem com este mesmo
real. Uma representagdo é construida em torno de ob-
jetos precisos, reais ou imaginarios, sejam eles: ideias,
teorias e acontecimentos. Ela ndo pode ser apreendida
no isolamento ou na dicotomia entre o que se pretende
captar e analisar e o viver concreto dos sujeitos. Nao
se trata de uma reproduc¢ao do real no plano subjetivo,
mas uma reorganizacdo significativa, estruturada no
processo de atribui¢do de sentido ao objeto.

As representagdes comuns parecem, assim, deter-
minar a natureza dos comportamentos e das informa-
¢oes. O real sé existe para o homem enquanto real-sig-
nificado, que ndo ¢é real com significado uniforme, abs-

trato, unitdrio ou isolado, mas a experiéncia que atualiza



retificando e/ou ratificando o ja apropriado, ou seja, 0 ja
vivido.

A percepgdo é um importante elemento da dindmi-
ca das representagdes sociais, pois significa 0 movimen-
to de um sujeito situado na relagdo com o concreto em
construgdo. A apreensao que o sujeito faz a partir dos re-
ferenciais, faz concluir que a racionalidade nao estd imune
a ideologia. O pensamento ¢ a ferramenta com a qual o
sujeito se define ao definir o mundo e, ao orientar suas
agoes, estrutura-se em relagdo as ideias que moldam esse
mundo e chegam ao homem a partir das referéncias de
sua pratica.

Cada realidade social aparece dotada de uma inte-
ligibilidade prépria, na qual se inserem normas, interes-
ses coletivos, valores e principios morais. Nas palavras de
Teves (1992), investigar a vida coletiva dos individuos, ou
uma realidade social, significa inferir um conjunto coor-
denado de representagdes, uma estrutura de sentidos, de
significados que gravitam entre seus membros, através de
diversas formas de linguagem. Tudo isso faz parte do ima-
ginario social, como um quadro cultural que possibilita a
produg¢ao imaginativa do grupo. Pode-se afirmar, segundo
ele, que o imaginario social regula os comportamentos re-
ciprocos dos individuos. Assim, quando se fala, imagina-
-se, pressupde-se que o Outro estd nos entendendo, mais

ainda, espera-se dele certas respostas.



Partindo do principio de que a produgdo imagina-
tiva de um grupo, os valores, as crengas, as experiéncias,
a comunicag¢ao e a linguagem regulam o comportamen-
to dos individuos, é factivel afirmar que as questoes de
género sdo importantes no estudo das representagdes
sociais. Ness\e raciocinio, pode-se concordar com Teves
(1992) de que o imaginario de mulheres operarias nao
aparecera como uma extensao do imaginario de seus co-
legas homens, embora vivenciando as mesmas condigdes
e cumprindo exigéncias semelhantes.

Nas ciéncias sociais, os estudos das representagdes
procuram explicitar a relagdo entre as produgdes mentais
e as dimensoes materiais e funcionais da vida dos grupos.
A tendéncia marcante, neste caso, “é a de situar as repre-
sentagdes como elementos constitutivos da ideologia -
sendo esta definida como um sistema de representagoes.
A ideologia passa a ser, desta forma, o objeto central da
pesquisa; sendo, entretanto, instancia abstrata (ou incons-
ciente como diriam alguns), o acesso a ela se da por meio
das representagdes que ela estrutura” (SPINK, 1993, p. 86).

Representaciao social e ideologia sdo, porém, cons-
trugdes distintas. Enquanto esta associa-se ao carater de
reproducao do real no campo subjetivo, aquela estrutu-
ra-se na significagao atribuida a objetos do real, nas re-
lagdes com eles estabelecidas pelo homem. A ideologia

possui um carater geral e, desta forma, é fluida e ambi-



gua. A representacdo, ao contrario, é construida e articu-
lada em torno de objetos definidos, sendo determinada,
ao mesmo tempo, pelo proprio sujeito (na sua vivéncia),
pelo sistema social e ideoldgico no qual se insere e pelos
vinculos que o sujeito mantém com esse sistema social.

Segundo Capalbo (1992, p. 206), dentre suas mui-
tas defini¢coes e conceituagdes, a ideologia pode indicar “a
ideia de que ela expressa a rela¢ao vivida dos homens em
seu mundo, e que esta relacdo por eles vivida é investida
de relagdes imaginarias. Em outras palavras, o real é sobre
algo determinado pelo imaginario e nisto é que consiste a
forga ativa das ideologias”.

Sartre (apud CAPALBO, 1992) apresentou a dife-
renca entre imagina¢do e imagindrio. A imaginagdo ¢ a
faculdade de se produzir imagens ou de visar um objeto
ausente, mas que existe em outro lugar. O imaginario é a
faculdade de deformar e modificar imagens, relacionan-
do-se a experiéncia humana de busca de liberdade, de
abertura de novos horizontes desejados.

O imaginario afasta as pessoas para longe da rea-
lidade, que as vezes incomoda e causa insatisfagdo, des-
pertando-as para novas aspiragoes e desejos. Conforme
exemplificou Capalbo (1992), esse tipo de reflexdo per-
mite constatar que a ideologia do liberalismo esta assen-
tada nas ideias de libertagao, igualdade e fraternidade. O

imaginario social, através da ideologia, atua no campo



politico e histdrico, nele inserindo-se o educacional. As
ideologias tornam-se, assim, veiculos de uma “promessa”
e do andncio de uma “redencao futura”

No campo das representagdes, existe um processo
continuo de estabelecimento de relagdes que, em diferen-
tes niveis, vdo se desenvolvendo ao longo da existéncia,
ligando e interagindo significagdes de diversas ordens
em um mesmo nucleo estruturado. Essa complexidade
de relagoes s6 pode ser compreendida na sua totalidade,
pois, conforme defende Moscovici (1976), se “nos as iso-
larmos e as separarmos uma das outras e de suas insti-
tui¢des, ndo nos restardo senao fragmentos de realidade
desvitalizada, reduzida a sua expressao mais simples.”

Jodelet (apud SA, 1993, p. 32) define a representa-
¢do social “como uma forma especifica de conhecimento,
o saber do senso comum, cujos contetidos manifestam a
operacao de processos generativos e funcionais social-
mente marcados. Mais amplamente, designa uma forma
de pensamento social” De outra forma, a autora define
representagdo social como “uma forma de conhecimen-
to, socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visao
pratica e concorrendo para a constru¢ao de uma realidade
comum a um conjunto social”

As representagdes sociais, assim, podem ser con-
cebidas como teorias que os individuos elaboram sobre a

natureza dos eventos, objetos e situacdes em seu mundo



social. Como sao formadas a partir do senso comum, as
representagdes também sido imagens, valores e ideias fa-
cilmente identificadas por um grupo social. Resultante
de um intercambio entre a intersubjetividade e o coletivo,
na constru¢ao de um saber que contém processos cog-
nitivos e aspectos inconscientes, emocionais e afetivos,
tanto na sua produgdo, quanto na reproducao (LEME,
1993, p. 47), a representacdo social pode relacionar-se
a “verbalizacao das concepgdes que o individuo tem do
mundo que o cerca’ (LANE, 1993, p. 59).

Assim, o termo representagdes sociais apresenta-se
de forma suficiente ao propdsito de se apreender relagdes
emocionais e afetivas, de atracdo e de repulsa na relagao
sujeito e objeto, ndo sendo necessario inserir o conceito
de atitude. Leme (1993, p. 63) apresenta-se favoravel a

abrangéncia do termo:

A nosso ver, o conceito de representacdo
social tem a grande vantagem de definir
uns fatos empiricos inequivocos, que traz
no seu bojo valores, afetos e concepgoes,
tornando o conceito de atitude dispensa-
vel, pois este é sempre uma inferéncia a
partir de verbalizagoes, de predisposi¢oes
internas que mantém relagdes ténues com
comportamentos observados.

A amplitude e a riqueza de significado do termo

representagao social como teoria e método requerem do



pesquisador clareza e objetividade na definicdo da meto-

dologia empregada em uma dada interven¢ao empirica,

bem como na delimitagdo do que se entende por repre-

sentacdo social.

2 Asrepresentagdes sociais a servi¢o da

Geografia escolar

As diversas dimensdes das representagdes (Figura em

anexo) tém uma relagao direta com a especificagdo da abor-

dagem de diversos temas interdisciplinares, a partir da analise

e discussao dos resultados de um determinado objeto de pes-

quisa, aqui, particularmente, a educagao geografica. Assim,

as representagdes referem-se:

as elaboragdes mentais autbnomas que os
sujeitos selecionados apresentam a res-
peito do objeto no seu desenvolvimento
como ser humano (pessoal, profissional,
suas expectativas de alcancar novos hori-
zontes, aspiragoes, desejos e maior grau de
satisfacdo), levando-se em consideracdo o
seu ambiente vivido (espacial, temporal,
cultural, social);

as teorias, valores e idéias identificadas e
transmitidas pelo grupo de sujeitos sele-
cionados (grupos sociais = comunidade
de professores, de alunos etc.) quanto a



natureza de uma determinada variavel e
suas consequéncias (positivas e negativas)
sobre outra(as) variavel(eis).

Para exemplificar, podemos citar alguns temas e

seus respectivos objetivos:

Tema 1: Representagées sociais das inovagoes tecno-
légicas e sua influéncia na pratica pedagogica do professor

de Geografia

Objetivo: Analisar as teorias, os valores e as ideias
identificadas pelos grupos de professores de Geografia
quanto a natureza das novas tecnologias educacionais
veiculadas pelos PCN, pelo MEC, pelas SECs estaduais
e suas consequéncias positivas e negativas nas suas pra-
ticas pedagdgicas.

Tema 2: Representagoes sociais do professor de Geo-

grafia e sua identidade profissional

Objetivo: Analisar as crengas, os mitos, os valores e
as ideias identificadas pelos grupos de alunos de Geografia
da UES quanto a natureza da profissdo (professor de Ge-
ografia) veiculada pela midia, pelos centros académicos,
pelas associagoes e suas consequéncias positivas e negati-

vas na sua carreira profissional.



Tema 3: Representagoes sociais do espago e suas con-

sequéncias na pratica do ensino da Geografia

Objetivo: Analisar as crengas, os mitos, os valores e
as idéias identificadas pelos grupos de alunos do ensino
fundamental quanto a imagem do espago (morro, bairros
desfavorecidos, favelas, cidad, etc.) e suas consequéncias

positivas e negativas na pratica do ensino da Geografia.

Tema 4. Representagoes sociais da ciéncia geogrdfica:

uma avaliagdo entre o saber universitdrio e o saber ensinado

Objetivo: Analisar as teorias, os valores e as idéias
identificadas pelos grupos de professores de Geografia das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) quanto a natureza
dos conceitos geograficos apreendidos e suas consequén-

cias positivas e negativas nas suas praticas pedagogicas.

Tema 5: Representagdes sociais do espago de favela e

saberes geogrdficos: possiveis aplicacdes na geografia escolar

Objetivo: Analisar as crengas, os mitos, os valores
e as idéias identificadas pelos grupos de alunos do ensi-
no fundamental quanto a imagem do espago de favela
e suas possiveis aplicagdes no ensino/aprendizagem da

Geografia.



Na Psicologia Social, a representagdo social se
apresenta como produto e como processo. Por um lado,
um conjunto de ideias, conceitos, mitos, estere6tipos, va-
lores etc., e por outro, um ato de conhecer e de recriar
um certo objeto (MOSCOVICI, 1976; JODELET, 1997;
BONARDI e ROSSIAU, 1999). Em Geografia, esse termo
aparece nos anos 1980, nos trabalhos de Guérin (1985),
Gummuchian (1985, 1989) e Bailly (1995), que afirmam
que a Geografia consiste nas representagdes de objetos,
de praticas e de processos espaciais gracas aos conceitos
evolutivos. Assim, segundo Masson (1995), todo lugar é
valorizado segundo os atributos sociais e espaciais que
se refletem nas praticas e aspiragdbes humanas. Logo, o
conhecimento geografico se inicia pela subjetividade que
permite a selecdo de certos elementos dos lugares.

Ora, se as representagoes sociais sdo construidas a par-
tir das praticas sociais no espaco vivido pelos sujeitos, con-
clui-se que este espaco vem a ser um objeto da representacao.
Esse espago, conhecido e recriado, torna-se um objeto social,
um objeto de debate da Geografia, considerado como um
conjunto de espagos que se superpdem em ‘espago suporte’,
“espaco de vida’, “espaco representado”’ e na nogio de territd-
rio que engloba todos esses espagos. Assim, todo o conjunto
faz parte do objeto das representagdes sociais do espago em
Geografia, seja como processo, que faz referéncia as repre-

sentacdes mentais, associando as situagdes de aprendizagem



como produto traduzido pelas imagens estruturadas entre o
simbdlico e o “real”.

Todavia, mesmo com a evolugdo do conhecimen-
to na ciéncia geografica, a Geografia ensinada na escola
vem sendo criticada no que serefere a seus métodos e
objetivos. Depois de 1980, a correntel que evoca a dida-
tica das representagdes tem demonstrado que o ensino
da Geografia repousa sobre a aprendizagem progressiva
de uma série de conceitos que devem ser revelados de
maneira simples aos alunos. Esses conceitos sdo ideias,
mentalmente construidas, a partir das praticas sociais e
espaciais dos sujeitos, em um contexto ideolédgico, proje-
tadas pelo pensamento e destinadas a se tornar inteligivel
a organizagdo espacial (BOMFIM, 1998; 2000; 2002).

Nessa perspectiva, as representagdes sociais reve-
lam-se como um instrumento didatico que pode contri-
buir para o trabalho do professor, na medida em que elas
podem ser utilizadas desde o diagnostico de um conhe-
cimento geografico anterior dos alunos até o desenvolvi-
mento do conhecimento geografico escolar2. Mas, como
nos lembra André (1998, p. 162) “sonhamos fazer com que

os alunos adquiram uma capacidade de analise, a partir

! Essa corrente foi explorada em diversos estudos de André (1990; 1989; 1985),
Bailly (1989; 1985); Gumuchian (1989); Bomfim (1998); Masson (1999).

O contetdo geografico tem sido tratado a partir da nogao de referencial geogréfico,
definido como um conjunto de conhecimentos geograficos (cientifico, senso
comum ou representacional e escolar) que servem como um sistema de referéncia

para o professor (Laurin, 1999).



das perspectivas concreta e operacional do espa¢o” No
entanto, essa progressio, que visa integrar a série dupla
do real ao conceitual, parece facil para o professor, mas é
confusa para os alunos. Ademais, fica, ainda, mais estra-
nho, se essa construgdo nao é feita a partir deles e com eles.
Significa dizer que os alunos vivem num espago que eles
utilizam e praticam de maneira empirica e sobre o qual
constroem suas representagdes sociais do espago. Por isso,
nada mais logico do que fazé-los manipular suas préprias
representagdes a partir de uma interrogagao.

Assim, para um bom dominio do espago, a riqueza
de suas representagdes sociais parece-nos um elemento
essencial de sucesso para os alunos e oferece possibilida-
des de utilizagdo ao longo do processo de aprendizagem

em trés dimensodes didaticas:

1) Elas sdo um tipo de conhecimentos geo-
grafico do “senso comum” veiculado e le-
gitimado pela sociedade, portanto, a base
para inscrever ou modificar novos conhe-
cimentos.

2) Elas sdo eficientes como processo e produ-
to de conhecimento.

3) Elassao um sistema de explicagdo de mun-
do, um esquema coerente e pertinente do
real que jamais se destroi, mas sempre se
transforma.



Consideragoes finais

Concluimos dizendo que este texto é uma contri-

buicido a reflexao sobre o conceito e uso das representa-

¢Oes sociais do espago no ensino da Geografia no ensino

fundamental, no médio e no superior. Portanto, valorizar

o sentido que os alunos dao ao seu espago de vida pode

ser util, na Geografia escolar, quando o objetivo ¢é fazer

com que eles aprendam, manipulem e compreendam a

esséncia da complexidade e da utilidade do raciocinio

geografico no estudo das problematicas socioespaciais.

Dimensoes das Representagdes

Representagdes sociais Dimensdo
Socio-simbdlica

Psicologia Social: (Moscovici, 1961,
1964; Herzich, 1973; Guimelli,
1994; Abric, 1996, Jodelet, 1997)
Representagdo, Imagem e
Conhecimento

Dimensdo Cognitiva:
(Piaget, 1928, 1964; Denis,
1989; Jacquinot, 1997).

Representagdo Social do
Ensino a Aprendizage, na
Geografia Escolar (André et

Bailly, 1 ;M 1994
* Semiologia: (Meunier, alliy ks IMeeeer, 22

1998; Langacker, 1990;
El raly, 1999; Boudon, 2000; PR
Quinn, 2001) PR Sl

o® ° Apropriagdo do Espago s L
.

P4 Dimensdo Politica:
| Geografia Humana: (Frémont,
P 1976; Raffestin, 1984; Auriac et
Pad Brunet, 1986; Berque, 1990; Di
» Meo, 1998; Lévy, 1999)

Em evolugdo: a conjuntura, a
histéria, o tempo, o espago...

Representagdo espacial
Dimensdo topoldgica,
afetiva e estética

Filosofia: (Kant, 1953)

* Psicologia da
Representagdo do espago:
(Piaget et Inhelder, 1948,

1966)

* Geografia humana: (Bailly,
1984; Guérin, 1985;
Gumuchian, 1985; André,
1998, Parazelli, 2002)

4

Em reflexdo: a opinido, a
idéia, a imagem, o discurso...
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REPRESENTACOES E
TERRITORIO: CONCEITOS EM
REFLEXAO

Natanael Reis Bomfim

Neste texto, propomos uma breve discussao sobre
a natureza, a evolucdo e o uso do conceito de territdrio
nas Ciéncias Sociais, na Geografia cientifica e na Geo-
grafia escolar, finalizando com a proposi¢do de um con-
ceito que considere a identidade social dos sujeitos com
o espago vivido.

Segundo Barret, Chavet, Dupuy e Sivignon (2000),
o termo apresenta duas acepgdes diferentes: a politica e
a etoldgica ou naturalista. A primeira assimila o territo-
rio aos territorios geopoliticos ou a um espago politico e
administrativo, limitado, recortado e organizado social
e economicamente, definido a partir das decisdes politi-
co-administrativas pelas cartas geograficas. A segunda,
enraizada nas ciéncias do comportamento das espécies

animais no meio natural e utilizada nas teorias de ecolo-



gia urbana para estudar os comportamentos individuais
e coletivos dos grupos sociais, reduzindo o territério ao
espago vital defendido pelos seres vivos.

Na Geografia, o territério ¢ objeto de estudos recen-
tes que evoluem nas problematicas geograficas que tentam
estudar o ambiente e as configuragdes espaciais particu-
lares: o meio (1970), as possibilidades e as singularidades
espaciais; a regido, o neopositivismo e as leis estruturan-
tes; o espago (1980), o territdrio como estado nacional
na geopolitica (1980). Nessa evolugao, nos anos 1990, os
estudos reagem ao neo-positivismo e a pesquisa da dife-
renga, questiona o Estado-Nagio e busca um contexto de
enunciacdo e de reestrutura¢do do termo territério, face
aos termos descentralizagdo, mundializagao, globalizagao.
Assim, durante os ultimos 30 anos, varios estudos se su-
cederam, buscando os fundamentos sdcio-espaciais ne-
cessarios a construgao de diversos conceitos da categoria
do espago geografico e, mais recentemente, aos conceitos
imbricados de territério, espago vivido e lugar.

Nessa perspectiva, o pensamento geografico tem
sido caracterizado, também, pela evolu¢iao do conceito de
territério que abandone sua dimensao mais instrumental
fundado sobre o sentido de rede, de fronteiras, de medi-
da de limite, em favor de uma dimensdo mais racional
centrada sobre os lugares de pertenga, a vida cotidiana, o

vivido e a experiéncia dos individuos. Contudo, aquelas



duas concepgodes sdo ainda reprisadas na Geografia cienti-
fica, que mantém uma distancia do ensino/aprendizagem
da Geografia escolar, que ndo tem um discurso territorial
explicito nem uma utilizagdo pratica (LAURIN, 1999).
Trata-se de um discurso reproduzido a partir dos manuais
escolares e da utilizacao das cartas consideradas como re-
presenta¢ao “real” do proprio territorio.

Esta breve andlise sobre a natureza, evolugdo e uso
do conceito de territério leva-nos a refletir sobre alguns
pontos que nos parecem importantes por fazer avangar
esse conceito. O primeiro ponto, corroborado por Lacos-
te (1991), repousa sobre a critica do papel do estado nos
estudos geopoliticos e a evidéncia a uma estratégia de
acao no espago nos estudos de ecologia urbana. Obser-
vamos, aqui, que os termos autonomia e estado, implici-
tos naquelas concepgoes de territdrio, opdem-se comple-
tamente ao discurso que se propde a analisar a produgado
e a apropriac¢do do espago. O segundo, partilhando a no-
¢do de territdrio, na perspectiva naturalista, ndo é bem
definido na medida em que reflete os pressupostos his-
toricos, ideoldgicos e culturais daqueles que a utilizam.
Logo, a nogao de territério pode ter varias interpretagoes:
espacial (cartografico/demografica), correspondente a
um limite exterior sociologico, constituindo uma socie-
dade particular e antropoldgica, introduzindo os termos

de rede, hierarquia, competicdo, adaptagio, grupos etc.



O termo territério permanece ainda um ponto de
discussdo nas Ciéncias Sociais e, em particular, na Geo-
grafia, que busca defini-lo. Ao conceito de territorio é
atribuido um status, ou seja, aquele da geopolitica, cuja
ideia de territorio envergonha o espirito universalista. Por
exemplo, dizer a uma comunidade que ela é livre para falar
sua lingua, para cantar suas cangdes, para se reunir, pode
ser uma frase desprovida de sentido se a comunidade nao
é situada dentro de um espaco identitario e afetivo.

A partir do exposto, didaticamente defendemos
a nogao de territorio, no dominio da Geografia, que se
apresenta como um conceito polissémico. Isto significa
uma problematica que evidencia a aprendizagem e suas
relagdes entre a identidade e o territdrio e sua importan-
cia nos contextos de enuncia¢gdo como um fendmeno ou
um objeto de hibridagdo pelas diferentes escolas e dife-
rentes problematicas. Por exemplo: nas Ciéncias Politicas
(geopolitica), em que os trabalhos originados da Escola
de Chicago privilegiam o pluralismo das comunidades
locais, as problematicas americanas, abordando o estado
federal nas politicas locais urbanas com atores e institui-
¢Oes de diferentes niveis territoriais. E nas Ciéncias Eco-
ndmicas, cuja abordagem dos estudos contemplam um
sistema de relacao entre o social e a produgio.

Vale salientar que as problematicas mais recentes

dos estudos sobre territdrio e territorialidade se inspiram



na Geografia Humanista Cultural, buscando um concei-
to de territorio que evidencie a relagdo entre a afetivida-
de que o sujeito tem com o espago vivido, percebido e
pensado. Nessa perspectiva, ele pode ser definido como
um ambiente espacial, social, temporal e cultural, pro-
gressivamente estruturado nas suas relagdes e experién-
cias (socioespaciais) (FREMONT, 1976; DI MEQO, 1998,
LEVY, 2000). Assim, pertencer ao lugar, ao territorio e a
paisagem significa fazer deles um lugar de vida e estabe-
lecer com eles uma identidade a partir das percepgoes e
das relagdes singulares em um processo de construgao

das representacdes do mundo e do espago.

Consideragoes finais

Neste contexto colocamos em reflexdo as seguintes
questdes: Qual o lugar do territério na Geografia? Quais
os riscos de um conceito de territdrio que evidencia as
analises de interpretagdo generalistas? Qual a perspec-
tiva interdisciplinar para avangarmos em um conceito
complexo de territério?

Nio temos, ainda, respostas para essas questdes,
mas nossos argumentos revelam os elementos de fundo
para os proximos discursos daqueles que tentam estudar

o territério nas problematicas geograficas, em uma pers-



pectiva humanista e interdisciplinar. Para isso, faz-se ne-
cessario tocar em um ponto da escala geografica, a partir
dos grupos sociais em relagdo aos elementos locais; sig-
nifica uma atengao aos processos de diferenciagao social,
politica, econdmica e cultural; exige um estudo das pers-
pectivas psicologicas em dire¢ao a uma Psicologia Social
do espago, ao seio da educagdo geografica, da Sociologia
e da Geografia. Em resumo, para ultrapassar aquele con-
ceito que confere, unicamente ao territério, em favor de
um conceito polissémico, é preciso situar a comunidade
dentro do espaco e fazer apelo as representagdes, ao ima-
gindrio, ao existencial geografico e a retragcdo da imagem,

da cria¢ao, da realidade e do saber.
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REPRESENTACOES SOCIAIS
DO ESPACO E ENSINO DE
GEOGRAFIA!

Natanael Reis Bomfim

1 Introdugao

Os debates sobre os problemas no @mago do ensi-
no e da aprendizagem da Geografia Escolar fazem parte
das preocupagdes da sociedade brasileira. Nas escolas,
do Brasil e do mundo, esse tipo de ensino mantém uma
pratica tradicional, tanto no ensino fundamental quan-
to no médio (SMIELLI, 1999). Para a maior parte dos
alunos, a aprendizagem da Geografia na escola se reduz
somente & memorizagao, sem fazer referéncia as experi-

éncias socioespaciais®. Assim, o ensino e a aprendizagem

! Texto extraido da Tese de doutorado em Educagdo depositada em maio 2004 na
Universidade do Quebec em Montreal.

2 No Brasil, Cavalcanti, 1998; Bomfim, 1998; Carlos, 1999; Simielli, 1999; Botelho,
2000; Lamoso, 2000 e Rocha, 2000; no Canada, Laurin, 1999; na Bélgica, Mérenne-
Scoumaker, 1999; na Franga, Audigier, 1990, 1994,1996, 1999; André, 1989, 1990, 1998;
Masson, 1999; 1994; 1995, nos Estados Unidos, Stoltman, Wardley et Kandi, 1999).



da Geografia Escolar se caracterizam pela utilizagdo ex-
cessiva do livro didatico, pela aplicagdo dos contetidos3
mais conceituais que procedimentais como, também,
pela utilizacdo descontextualizada e estereotipada das
cartas geograficas.

Sobre a relagdo entre a Geografia e a construgdo
dos conhecimentos escolares, esses estudos mostram
que, segundo a pratica atual, os alunos ndo vém a ser
cidadaos ativos no seio da sociedade e ndo conseguem
compreender de maneira autobnoma e criativa as bases da
ciéncia geografica, que poderiam permitir a eles pensar
e agir como atores sociais no espago cotidiano. Por essas
razdes, os alunos ndo compreendem a importancia dos
conteudos geograficos na sua vida e apresentam, em sala
de aula, uma atitude formal, pois respondem apenas as
exigéncias escolares com o tnico objetivo de passar nos
exames, sem se interessar de maneira significativa pelos
conteudos estudados.

Ora, se os alunos exercem suas praticas sociais no
espaco vivido que percebem através de perspectivas re-
presentativas, mais ou menos ricas, parece-nos que a
utilizacdo dessas perspectivas, no ensino/aprendizagem
da Geografia, seria um elemento essencial de sucesso es-

colar e de integragao social. Assim, a riqueza das repre-

* Didaticamente, eles correspondem a um conjunto de conhecimentos (conceituais)

e habilidades (procedurais) que compdem um objeto de aprendizagem.



sentagdes sociais do espago pode oferecer possibilidades
de constru¢do de uma aprendizagem significativa e, por
conseguinte, ajudar na construc¢do da cidadania.

A relagdo entre a Geografia Cientifica e a Geogra-
fia Escolar coloca em evidéncia o referencial geografi-
co, definido por trés tipos de conhecimentos geogra-
ficos: aqueles considerados cientificos ou produzidos
pelos pesquisadores, aqueles dos programas escolares e
aqueles advindos dos fatos cotidianos divulgados pela
televisao, livros, viagens etc. (LAURIN, 1999). Esses co-
nhecimentos circulam na sociedade e se renovam nas ge-
ragdes. Mas é particularmente a Geografia mediatizada
que se apoia nas representagoes sociais, transversando os
vieis cotidianos das relagoes pelos lugares e pelos outros,
sendo, sobretudo aprendida, em grande parte, no seio da
familia, na escola, e pelas midias.

Nesse movimento, a Geografia ultrapassa a organi-
zagdo espacial como objeto de estudo, para se preocupar
com um espago no qual os sujeitos interagem e a ele dao
uma significagdo particular. A subjetividade é valoriza-
da, pois o sujeito permite a selecdo de certos elementos
da relagdo espaco-sociedade. Todo lugar é valorizado
segundo valores sociais e espaciais que se refletem nas
praticas e aspiragdes humanas. Portanto, a identificagdo
e o conhecimento dos lugares representativos pelos in-

dividuos podem servir como base para a constru¢ao de



uma identidade e de uma consciéncia territorial.

Por conseguinte, a interacdo dos alunos com o
ambiente (espacial, social, temporal e cultural), assim
como suas experiéncias vividas, devem ser levadas em
consideracdo, a fim de permitir uma aprendizagem sig-
nificativa (MOURA, 1999; MASSON, 1995; BOMFIM,
1997, 1998, 2002). Essas experiéncias, originadas das in-
teragdes com o ambiente, constituem um real percebido
e vivido, este que é reconstruido em imagens pelas repre-
sentacoes. Estas representagoes constituidas de ideias, de
conceitos, de simbolos etc. sio mentalmente construidas
em um contexto ideoldgico particular e projetadas pelo
pensamento. Elas sdo a base das aprendizagens escolares.
Logo, fazer referéncia a elas no ensino/aprendizagem da
Geografia Escolar permitird ajudar os alunos a aprofun-
dar suas ideias, seus conceitos iniciais, a fim de desenvol-
ver sua compreensao de mundo (HARLEN, 1994). Se o
professor conhecesse essas ideias preliminares, poderia
desenvolver uma metodologia de ensino e de aprendiza-
gem que permitiria aumentar os conhecimentos geogra-
ficos escolares dos alunos.

Em resumo, a Geografia, além de explicar as rela-
¢des entre os meios fisico e humano, também se propde
a analisar as praticas efetivas do cotidiano dos homens
(BAILLY, 1999). As representagdes sociais como produto
sao construidas a partir dessas praticas (ABRIC, 1994,



1996); dai a Geografia midiatizada ser constantemente
apoiada sobre essas representagdes. A esse propdsito,
parece-nos que o ensino/aprendizagem da Geografia es-
colar poderia utilizar essas representagdes, explorando
seu conteudo, a fim de melhorar as praticas pedagogicas
e de contribuir com o desenvolvimento intelectual, social

e afetivo dos alunos.

2 Representacgao, espaco e aluno-adolescente

Os trabalhos sobre a representagio do mundo na
crianga (PIAGET, 1928) e a representagdo do espago na
crianca (PIAGET; INHELDER, 1948) tém sido a base
para vérios estudos sobre a infancia e a adolescéncia. Sao
numerosos os pedagogos, os gedgrafos e os urbanistas
que se interessam pela teoria piagetiana para estudar a
crianga, os jovens e os adolescentes, em idade escolar,
com suas percep¢des do espago. Com a ajuda de dese-
nhos, representando a cidade, a montanha, o bairro etc.,
varios autores tém visitado indiretamente o espaco de
vida desses sujeitos, demonstrando, em alguns casos, a
formagdo de um espago ou de um territorio, a riqueza e
a complexidade das representagdes no seio do desenvol-
vimento da crianca.

Para Piaget (1948), a puberdade-adolescéncia de-



senvolve-se em uma dupla mutagdo do corpo e da afe-
tividade do mundo descoberto e do mundo a descobrir,
em um conflito entre a “objetividade” e a “subjetividade”.
Essa complexidade entre o mundo interior e o exterior
integrando os sonhos, as viagens, o mundo distante e a
afirmagado pessoa, recria certo egocentrismo dentro das
relagdes, mais ao nivel social do que espacial. Assim, o
mundo parece se complicar e é pela aprendizagem dos
gestos, valores, simbolos que se desenvolve a crianga,
o adolescente, 0 homem jovem, depois 0 homem adul-
to. Nessa estrutura, o espago e o tempo, a percepgao e a
inteligéncia se fundem num complexo sistema de assimi-
la¢ao e de acomodagdo, mostrando que o espago vivido
¢ um sistema continuo que integra o deslocamento e a
dimenséo temporal, sobretudo o tempo pessoal e o espa-
¢0 como movimento.

Por um prolongamento de gestos, o homem, des-
de o nascimento, desloca-se, viaja (mesmo em sonho),
descobre o mundo. Logo, o espago vivido ndo é uma ta-
bua rasa que serve simplesmente de suporte as coisas e
ao desenrolar das atividades sociais. Ele é um espaco de
afirmagao, de identificacao, de histdria e de significagdes
impostas pelos sujeitos. O espago é, portanto, progressi-
vamente estruturado nessas relagdes e nessas experién-
cias, afirmando o valor que o sujeito atribui ao bairro,
a cidade, ao pafs (ANDRE, 1989). Essa relagdo entre o



individuo e o espaco se articula entre duas dimensdes
interdependentes: as formas espaciais e as sociais no es-
paco (ALTMAN, 1992). Assim, a constru¢ao identitaria
se opera em um jogo de relagdes dindmicas entre o indi-
viduo e o ambiente, o sujeito e seu territorio. Parece-nos,
entdo, que esses espagos estao presentes nas representa-
¢oes dos alunos e constituem uma matriz de existéncia
social, uma mediagdo entre a experiéncia vivida e as re-
presentagdes por eles construidas.

Teorias de inspiragdo socioconstrutivista conside-
ram que as significagdes que os alunos atribuem ao seu
meio de vida permitem compreender em que mundo vi-
vem e como nele vivem. Isso nos permite propor e con-
siderar que as representagdes sociais do espago seriam
pertinentes, a fim de melhorar o ensino/ aprendizagem
da Geografia escolar. E nessa perspectiva que este texto
se inscreve, buscando identificar e analisar as represen-
tacoes sociais do espaco da favela construidas pelos alu-
nos da escola fundamental, a fim de destacar pistas de
reflexdo sobre a utilizagdo de sistemas significativos no
ensino e na aprendizagem da Geografia escolar.

Para estabelecer uma relagao interdisciplinar en-
tre a Psicologia Cognitiva (PIAGET; INHELDER, 1948,
1966), a Psicossociologia (MOSCOVOCI, 1964) e a Ge-
ografia Humana (BAILLY, 1984; GUERIN, 1987; GU-
MUCHIAN, 1985, 1989), apreendemos os conceitos-



-chaves de “representacgdes’, de “representacao social” e
de “representacdo espacial” e suas dimensodes: estética,
afetiva e sociossimbolica. Apoiados na nogao de espago
vivido (FREMONT 1976, 1984; HERIN, CHEVALIER et
RENARD, 1984) e, sobretudo, nas reflexdes de Altman
(1992), Desmarais (1991), Di Meo (1998) e Parazelli
(1997, 2000, 2002), que evidenciam as relagdes entre as
formas espaciais e a sociabilidade no espa¢o, elaboramos
o conceito de representacgdo social do espago. Este con-
ceito se refere tanto ao processo dindmico da interagao
entre o sujeito e seu meio de vida pelo qual a representa-
¢do social do espago se constroi, quanto ao produto que
resulta desse processo. Esse produto constitui o conte-
udo da representagdo social do espago e é composto de
simbolos, de sentimentos, de atitudes, de conhecimentos
que permitem aos individuos tomar posi¢ao no espaco.
Coerentes com a nossa perspectiva teorica e a fim
de apreender este conjunto de significagdes socioespa-
ciais, utilizamos uma metodologia de inspiragdo intera-
cionista e construtivista (BLUMER, 1969; GOFFMAN,
1968; BECKER, 1963), entre outras, para reconstruir o
sentido que os alunos-adolescentes, das classes das 62 e
72 séries do ensino fundamental da cidade de Ilhéus-BA,
atribuem ao espaco vivido. Para isso, utilizamos fotos to-
madas por 16 alunos que aceitaram participar das entre-

vistas semi-dirigidas. As fotos serviram para deslanchar



o discurso sobre o espago da favela. Uma analise sistema-
tica do conteudo de tal discurso permitiu-nos explorar
as formas especificas de conhecimento, os modos que os
alunos utilizam para apreender o espaco vivido e os co-
nhecimentos geograficos do senso comum contidos nas
representagdes sociais do espago.

Assim, o presente estudo, que visa identificar e ana-
lisar as representacdes sociais do espaco da favela, pode
esclarecer a maneira como os alunos constroem, leem e
explicam o mundo no qual vivem (BAILLY, 1994,1995;
MASSON, 1995). Assim, o espago da favela se presta bem
ao projeto, pois ele é objeto de um saber cientifico, de um
saber ensinado, de um saber divulgado pelas midias, mas
é, também, um espaco percebido, um espago vivido, um
espago pensado e representado. Portanto, a imagem da
favela pode vir de certa pratica de espago, mas também
dos dispositivos de transmissao de valores e de significa-

¢des que lhe sdo atribuidas.

3 As representagoes sociais do espaco da favela
construidas por alunos do ensino fundamental
da cidade de Ilhéus - Bahia

A cidade de Ilhéus, situada no sul da Bahia, reflete

uma situacao de processo de favelizagao, pois, atualmen-



te, segundo o IBGE (2000), conta com uma populagao de
168.989 habitantes, cuja metade é formada por jovens e
a maioria vive em uma condi¢do de pobreza extrema. Os
exemplos mais eloquentes sdo dos habitantes do Morro
da Jamaica e do Vilela, que fazem parte dos bairros ditos
humanizados. Essas favelas se distinguem, sob o aspecto
espacial, por pequenas construgdes ilegais e se caracte-
rizam, sob o plano social, pela auséncia de servigos de
saneamento basico, entre outros.

O sistema educacional publico compreende sete
escolas de ensino médio e 141 de ensino fundamental,
sendo 68 escolas na zona urbana e 80 na zona rural*. No
ensino fundamental, segundo o discurso dos alunos, a
Geografia escolar é marcada pelo abuso dos manuais es-
colares, pela memorizac¢ao de conceitos descritivos sem
fazer referéncia as suas experiéncias socioespaciais no
processo de constru¢ao do conhecimento geografico.

Segundo a Secretaria de Educagao e de Assisténcia
Social do municipio de Ilhéus, a realidade educacional é
caracterizada por diferentes grupos de atores: os professo-
res, com ou sem formacao universitaria, que tém dificul-
dade em estabelecer uma relagdo entre a teoria e a pratica,
e uma grande parte de alunos (criangas e adolescentes)
que tem emigrado das zonas rurais da municipalidade,

que nasceram e vivem nas favelas em torno da cidade.

* Fonte Secretaria de Educagio do Estado da Bahia (2000).



Esses alunos constituem um contingente de 30.000 recen-
seados (67,6%), entre os 44.345 inscritos na rede publica
do ensino fundamental (Estatistica do MEC, 2000), e ex-
primem suas ideias a respeito do espago da favela.

A maioria dos alunos entrevistados reconhece os
elementos fisicos, naturais e antrdpicos, o tipo de gente
e as principais dificuldades sociais que enfrentam. Logo,
eles identificam e associam esses elementos, caracteriza-
dos pela natureza, os tipos de constru¢des humanas, as
interagdes sociais e os problemas socioecondmicos para,
finalmente, definir a favela como um meio marcado pela
consciéncia dos problemas de infraestrutura socioam-
biental, mas fortemente consolidado pelas relagdes sociais.

Por conseguinte, através do discurso desses alu-
nos sobre a caracterizacio, a definicio, a valorizacio e
a conscientizacdo do seu meio, uma representagdo do
espago da favela se apresenta como um conjunto parado-
xal de significacdes bem ligadas a dimensdo sociossim-
bdlica. Esta dimensdo imbricada as dimensdes estética e
afetiva é caracterizada pelas ideias de reconhecimento e
julgamento de valor a beleza, a forma, ao bem estar e aos
tipos de relagdes socioespaciais. Esse conjunto revela as
incertezas, as fraquezas, assim como um sentimento de
pertencimento manifestado pelos atos de investimento e
de interpreta¢ao do aluno, através dos modos de identifi-

cacdo e de relagdo nos lugares da favela.



Esses lugares denominados locais de socializago,
de valorizagdo e de pertencimento apresentam elementos
positivos e negativos que constituem a tensdo socioes-
pacial de inser¢do e de marginalizagdo. Esses elementos
ou objetos da representacao social do espago da favela
sao traduzidos em diversas imagens que apresentam ce-
nas espacializadas e personagens que atuam nos lugares,
através de um processo de projecdo/identificacdo mutua
entre as cenas produzidas e os atores (alunos) que a pro-
duzem. Logo, os objetos dessa representagao sdo a me-
diacdo entre a apreensao do espago da favela pelos alunos
e a revelacao dos modos de relagdo que eles exercem com
0 espago em que vivem.

Assim, a representacao social de espago de favela,
definida como um conjunto de simbolos, estd inserida
nas dimensodes estética, afetiva e sociossimbdlica cons-
truidas através das relagdes e das posi¢des dos alunos
com os lugares representativos da favela, transformada e
organizada como um conhecimento que se estrutura pe-
las relagdes interativas que os alunos tém com o espago
real, a favela, constituindo, assim, o fundamento cogni-
tivo das representacdes. Em outras palavras, segundo o
valor simbdlico e o potencial identitario, um sentimen-
to de pertencimento se desenvolve e se localiza em um
continuo entre o espago real da favela (polo objetivo) e a

representagao do espago da favela (polo subjetivo) onde



cada aluno se insere, colocando em evidéncia uma rela-

¢d0 que integra o perceptivo e o simbolico.

4 A contribui¢iao do estudo das representagdes
sociais do espacgo ao ensino e a aprendizagem

da Geografia escolar

Que ensinamento podemos tirar da analise das repre-
sentacoes sociais do espaco, a fim de melhor compreender
a Geografia escolar? A resposta a esta questdo mostra que
esta pesquisa traz uma nova contribuicio ao ensino desta
disciplina nos planos cientifico, socioeducativo e didatico.

No plano cientifico, este estudo aponta novos ca-
minhos as pesquisas em didatica da Geografia, onde os
modos de apreensdo do espago como conteudo das re-
presentagdes constituem um referencial para o ensino/
aprendizagem da Geografia escolar. Por conseguinte,
esses modos de apreensdo trazem conhecimentos que
podem ajudar o professor a fazer o aluno compreender
tanto a organizagao socio-espacial, quanto sua propria
presencga no espago.

Portanto, a utiliza¢ao dos conhecimentos geogra-
ficos que se originam desses modos de apreensdo do
espago ¢ de importincia fundamental para a Geografia

escolar, pois a aprendizagem geografica se faz em torno



das ideias construidas através das relacdes que os alunos
estabelecem com o seu espaco vivido, na sociedade em
geral, em relagdo aos contetdos curriculares desenvol-
vidos na escola. Esse ponto de vista, segundo Brosseau
(1997; 1998) e Jonnaert (2001), se aproxima da constru-
¢do dos conhecimentos do tipo socioconstrutivista, cuja
aprendizagem é fruto da adaptagdo do aluno a um meio
de contradigoes, de dificuldades, de desequilibrios. As-
sim, os conhecimentos do senso comum provenientes
das representacgdes sociais do espago seriam, para o pro-
fessor, a “media¢do” entre os conhecimentos adquiridos
pelo aluno no seu meio e os conhecimentos geograficos
advindos da escola. Nesse sentido, Noussis (2001) afirma
que a confrontacdo desses conhecimentos aqueles dos
seus pares e ao conhecimento geografico escolar consti-
tui uma das chave da aprendizagem.

Este estudo tem um alcance socioeducativo, pois
o fato de integrar as representagdes sociais do espago ao
ensino/aprendizagem da Geografia escolar implica em
uma interacdo entre conhecimentos significativamente
construidos pelos alunos e os conhecimentos escolares.
Essa interagao torna inteligiveis as defini¢des e os concei-
tos desenvolvidos pelo dominio do conhecimento cienti-
fico. Isso nos leva a refletir: como as representagdes con-
cebidas como conhecimentos do senso comum podem

contribuir para a constru¢ao dos conhecimentos geogra-



ficos escolares no ensino da Geografia? Para responder
a questao, é preciso desenvolver o que denominamos
uma Geografia reflexiva, o que significa dizer, uma Ge-
ografia capaz de considerar a apreensao do espago pelos
individuos como elaborac¢do de sua prépria significagao
simbolica associada ao espago vivido. Trata-se, a luz de
Bailly e Scariati (1999), de uma Geografia que “nos ensi-
na a refletir, a prever a vida de nossa sociedade no espa-
¢o” (p. 93). No mais, é importante, para os governantes,
pesquisadores, pedagogos e professores, reconhecer a
necessidade de submeter a discussao a Geografia reflexi-
va, onde se inscrevem as diferentes representagdes. Isso
permitira desenvolver uma posi¢ao democratica que va-
lorize o ponto de vista dos sujeitos considerados como
atores sociogeograficos, ou seja, aqueles sujeitos que tém
uma convic¢do pessoal, uma certeza que lhes permite
identificar, conhecer e julgar suas proprias realidades so-
ciais e seu meio de vida.

Nessa perspectiva, a importancia socioeducativa
consiste, por um lado, em considerar os modos de apre-
ensdo do espaco através das representagdes dos alunos,
utilizando seus conhecimentos do senso comum como
uma forma de contribui¢do a constru¢ido dos conheci-
mentos geograficos escolares. Por outro lado, ¢ importan-
te utilizar métodos e atividades pedagdgicos pertinentes

a Geografia, a fim de melhor compreender as problema-



ticas socioespaciais, permitindo, também, evoluir nestes
conhecimentos em direcdo ao conhecimento geografico
cientifico. Resumindo, trata-se, de maneira mais especi-
fica, de integrar esses modos de apreensao do espago no
quadro de ensino/aprendizagem da Geografia escolar.
Tais conhecimentos geograficos do senso comum podem
orientar interven¢des pedagogicas inovadoras.
Finalmente, a pertinéncia didatica deste estudo
implica na integracao dos modos de apreensdo do es-
pago no ensino/aprendizagem da Geografia, tocando as
problematicas socioespaciais que integram os contetidos
geograficos seguintes: o homem no espago, suas praticas
e atividades cotidianas, as localizagdes, a qualidade de
vida, as relagdes entre os sujeitos e seus territorios. Esse
conjunto justifica a necessidade de melhor compreender
os fendmenos e a organizagao socioespacial pelo viés de
uma Geografia que coloca em evidéncia as variacoes das
representagdes no tempo e no espago (idade, sexo, luga-
res etc.), a importancia dos lugares, as relagdes entre os
elementos fisicos e humanos, sociais e culturais do es-
paco, as situacdes de exclusao e de riscos socioterrito-
riais. Trata-se, portanto, de elaborar e desenvolver novos
métodos de raciocinio geografico diferentes daqueles da
Geografia descritiva e determinista. No mais, tal concep-
¢do pressupode ultrapassar esse quadro em dire¢do a uma

aprendizagem geografica e, insistimos, onde o aluno é



considerado como ator socio-geografico, o que signifi-
ca dizer que participa ativamente em seu meio de vida
como aprendiz de um saber geografico.

Acreditamos, portanto, que a utilizacao das repre-
sentacdes dos alunos e sua possibilidade de confrontagao
com os conhecimentos geograficos escolares nas prati-
cas pedagdgicas dos professores implica na articulagdo
dos seguintes aspectos: as representagdes dos alunos e
seu espago vivido, o objeto da Geografia, a escolha dos
conteudos, o raciocinio geografico e a situagdo pedago-
gica. Esse conjunto nos permite destacar cinco sugestdes.
Tais sugestdes constituem pistas para refletirde sobre a
importancia de considerar, no ensino/aprendizagem, as
praticas e os investimentos dos alunos no seu meio de
vida. Sdo elas: (1). A introdugdo de situagdes-problema
parece ser particularmente vantajosa para avangar no co-
nhecimento da complexidade dos espacos e dar a chave
da compreensio de mundo aos alunos. (2) Isso implica
na articulagdo dos conhecimentos significativamente
construidos, das problematicas, dos conceitos e dos ra-
ciocinios geograficos que permitem avangar nos conhe-
cimentos geograficos escolares. (3) Para estabelecer essa
articulagao, sugerimos, de um lado, voltar a visao ini-
cial dos alunos apds ter estudado o problema geografico
dado e, do outro lado (4) colocar o aluno em situagio de

se apropriar das ferramentas necessarias para compreen-



der a importincia dos contetidos geograficos. (5) Essas
pistas de reflexdo tém como objetivo primordial fornecer
instrumentos ao trabalho do professor, oferecendo-lhe
elementos que o ajudem a fazer com que os alunos com-
preendam a importancia da Geografia.

Esta pesquisa pretende confirmar que o conteido
das representagdes sociais do espaco vivido pelos alunos,
integrado a Geografia escolar como referencial geogra-
fico, permitird ao professor planificar “estratégias” de
orienta¢ao na elaboragdo dos programas de curso; tratar
didaticamente o conteudo da aprendizagem através da
identificagdo de um problema e de um raciocinio geo-
grafico; introduzir questionamentos e debates a respeito
do espago vivido pelos alunos, argumentando e confron-

tando-o com outros espagos.

Consideragoes finais

Os resultados do estudo das representagdes sociais
do espago da favela e ensino/aprendizagem da Geografia
escolar mostram que as significagdes atribuidas ao espago
sdo enraizadas nos diferentes lugares da favela. Essas sig-
nificagdes influenciam o imaginario dos alunos e permi-
tem sintetizar o espago como um meio de tensdo socioes-

pacial, marcado pelos aspectos positivos e negativos, onde



as praticas de socializagdo, de valorizagdo e de pertenca
assumem seu lugar. Esses resultados reforcam a relagdo
entre as estruturas sociais e as espaciais, mostrando que os
alunos sdo portadores de experiéncias, de idéias e de co-
nhecimentos subjetivamente enraizados no espaco vivido.
Portanto, os resultados autorizam dizer que apreender o
espaco nas dimensodes estética, afetiva e sociossimbolica é
mais um ato de investimento de interpretagao de um espa-
¢o dado. Tais investimentos e interpretagcdes podem servir
como base de conhecimentos significativos e pertinentes,
a fim de melhorar a Geografia escolar.

Assim, a confrontagdo das representagdes dos alu-
nos com os conhecimentos geograficos escolares permiti-
rd a aquisi¢ao de um pensamento geografico critico, sus-
ceptivel de ajuda-los a pensar e agir no seu proprio meio e
em outros. O estudo das representagdes sociais do espago
se revela util, pois ele pode apoiar o trabalho dos professo-
res na organizacao das praticas pedagogicas, respeitando
os saberes dos alunos e as diferentes maneiras de aprender.
Por outro lado, este estudo pode trazer uma contribuigdo
importante aos especialistas responsaveis pela elaboragao
das orientacoes pedagdgicas do ensino publico no Brasil.
Por conseguinte, os resultados permitem um conheci-
mento mais aprofundado sobre os modos de apreensdo do
espaco, particularmente sobre aquele das favelas, lugar de

vida da maioria dos alunos das escolas publicas.
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REPRESENTACOES SOCIAIS DA
GEOGRAFIA E DO ENSINO DA
GEOGRAFIA PELOS PROFESSORES
DAS SERIES INICIAIS: UM ESTUDO
EXPERIMENTAL NO CURSO DE
FORMACAO CONTINUADA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
SANTA CRUZ- ILHEUS/BA

Natanael Reis Bomfim

1 Introdugao

Nas escolas, do Brasil e do mundo, percebe-se que
o ensino de Geografia mantém, ainda, uma pratica tradi-
cional, tanto no ensino fundamental, quanto no médio.
Para a maioria dos alunos, a aprendizagem da Geogra-
fia na escola se reduz a memorizagdo, sem fazer refe-
réncia as experiéncias socioespaciais; assim, o ensino

e a aprendizagem da Geografia escolar se caracterizam



pela utilizagdo excessiva do livro didatico, pela aplicagao
dos contetidos1 mais conceituais do que procedimentais,
como também pela utilizagdo descontextualizada e este-
reotipada das cartas geograficas (BOMFIM, 1997, 1998;
CAVALCANTI, 1998; CARLOS, 1999, SIMIELLI, 1999;
BOTELHO, 2000; LAMOSO, 2000; ROCHA, 2000).
Mas, o que leva os professores de Geografia, desses niveis
de ensino, ter essa pratica? E quais seriam as propostas
de intervenc¢ao que poderiam mudar o quadro do ensino
da Geografia escolar?

Em geral, essa situagdo, no contexto socioeduca-
cional brasileiro, leva-nos a supor que os professores das
escolas publicas encontram dificuldades de duas ordens:
a externa, principalmente econémica, e a interna, que se
refere ao tipo de curriculo e a organizagdo do espago es-
colar2. Na perspectiva de responder a segunda questao,
buscamos, através de um estudo sobre representagdes
sociais do espago e ensino/aprendizagem da Geografia,
pistas para melhorar a pratica docente. Assim, investi-
gamos as representa¢des sociais do espago construidas
pelos alunos do ensino fundamental (BOMFIM, 2004)

e os resultados mostraram que os alunos sao portadores

! Didaticamente, eles correspondem a um conjunto de conhecimentos (conceituais) e
habilidades (procedimentais) que compdem um objeto de aprendizagem (PCN, 1998).

2 A organizagdo do espago escolar é caracterizada pelos meios e procedimentos
administrativos (dire¢do e coordenagdo) e pelos recursos humanos e materiais
proprios para assegurar o bom desenvolvimento das atividades de ensino e
aprendizagem (LEGENDRE, 1993).



de experiéncias, de idéias e de conhecimentos subjetiva-
mente enraizados no espaco vivido. Em outras palavras,
a confrontacgdo das representagdes dos alunos relaciona-
dos com os conhecimentos geograficos escolares permi-
tiria a aquisicdo de um pensamento geografico critico,
suscetivel de ajudar os alunos a pensar e a agir no seu
proprio meio e nos outros. O estudo das representagdes
sociais do espaco se revela util, pois ele pode apoiar o tra-
balho dos professores na organiza¢ao das praticas peda-
gogicas, respeitando os saberes dos alunos e as diferentes
maneiras de aprender. Por outro lado, esse estudo pode
trazer uma contribuigdo importante aos especialistas
responsaveis pela elaboracao das orientagoes pedagogi-
cas do ensino publico no Brasil. Portanto, tais resultados
permitem ter um conhecimento mais aprofundado sobre
os modos de apreensao do espago, particularmente sobre
aquele dos meios desfavorecidos, lugar de vida da maio-
ria dos alunos das escolas publicas.

Até aqui, alguns estudos tém demonstrado que, se-
gundo a pratica atual nas escolas, os alunos nao tém con-
seguido compreender, de maneira autobnoma e criativa, as
bases da ciéncia geografica, que poderiam permitir pensar
e agir como atores sociais no espago cotidiano. Por sua vez,
os varios debates sobre a Geografia e o ensino de Geografia
tém constatado um certo avango nos conhecimentos pro-

duzidos na ciéncia geografica e no ensino da Geografia aca-



démica. Entretanto, a luz dos estudos, na Geografia escolar
o panorama ¢ adverso, marcado por um descompasso entre
a Geografia que se ensina e o nivel em que ¢ ensinada, ca-
racterizada, na maioria dos casos, pelo enciclopedismo, por
excesso e reproducdo de conteudos e pela negligéncia em
relaldo aos conhecimentos anteriores dos alunos, adquiri-
dos no seu espaco de vida. Assim, segundo Bomfim (2004),
arelacao entre a Geografia, a construgdo dos conhecimen-
tos escolares e o espaco vivido pelos alunos tém um papel
fundamental, pois, através das praticas sociais no espago, os
alunos desenvolvem estratégias que podem contribuir para
o seu aprendizado. Segundo Laurin (1999), essa Geografia
evidencia o referencial definido por trés tipos de conhe-
cimentos geograficos: aqueles ditos cientificos ou produzi-
dos pelos pesquisadores, aqueles dos programas escolares
e aqueles advindos dos fatos cotidianos divulgados pela te-
levisao, radio, jornais, folders de viagens etc. Estes ultimos
circulam na sociedade e articulam saberes do senso comum
que ficaram inconscientes e que se renovam com as gera-
¢Oes atravessando nossas vidas cotidianas, em grande parte,
através da familia, da escola e da midia.

A partir do exposto, constatamos que tal proble-
matica gravita em torno de trés pontos distintos: os es-
tudos sobre a Geografia escolar ; a Geografia cientifica ;
a realidade da Geografia escolar nos ensinos fundamen-

tal e médio das escolas publicas brasileiras. Mas, faz-se



necessario refletir e aprofundar questdes sobre a realida-
de da Geografia escolar e sua relagdo com a formagao
e pratica dos professores das séries iniciais do ensino
fundamental, uma vez que supomos que eles encontram
dificuldades maiores, que tém origem na sua formagao
de magistério, além daquelas enfrentadas pelos profes-
sores dos outros niveis de ensino. Logo, aprofundar os
conhecimentos sobre essas questdes é capital, pois, neste
momento sociopolitico, o problema essencial é trabalhar
na organiza¢do dos programas e, sobretudo, na forma-
¢do continuada dos professores, a fim de que eles sejam
capazes de elaborar préticas pedagdgicas inovadoras.
Tal momento, por decisdes governamentais de politi-
cas educacionais, preconiza que o professor do ensino
da educagéo infantil e das séries iniciais devera ter uma
formagdo universitaria. Isso langa uma responsabilidade
para professores das licenciaturas e os do departamento
de educag¢ao das universidades brasileiras : a de a pensar
curriculos e programas que atendam a essa demanda.
Assim, como professor da disciplina Fundamentos
e Metodologia do Ensino de Geografia do curso PRO-
ACAO - Programa de Formacdo Continuada para Pro-
fessores das séries iniciais, na Universidade Estadual de
Santa Cruz, no municipio de Ilhéus, Bahia, pensamos ser
interessante experimentar uma atividade com o grupo,

aqui considerado o de estudantes-professores, que os



leve a identificar e refletir sobre os principais problemas
no ensino de Geografia, a fim de fazé-los repensar sua
pratica docente. Para tal, buscamos investigar quais as
representagdes sociais, construidas por eles, a respeito da
Geografia e do ensino da Geografia. Limitamo-nos, aqui,
a analisar o contetido dessas representagdes e estabelecer

possiveis relagdes entre elas.

2 Um panorama dos aspectos tedrico-

metodoldgicos

Apos a apresentacao da temadtica, apresentaremos
um panorama dos aspectos tedrico-metodoldgicos das
representagdes sociais que guiaram a experiéncia com
estudantes-professores do curso PROACAO. Serao abor-
dados: a nogao de representacdo social, as caracteristicas
dos participantes, os instrumentos de diagnostico e ava-
liagdo do objeto de estudo - representagdo social da Ge-
ografia e do ensino da Geografia -, anilise, interpretacao
e descricao dos resultados.

A atividade foi realizada em fevereiro de 2005, quan-
do as representacgdes sociais foram utilizadas como teoria e
método de diagndstico de uma situagiao, uma vez que o ob-
jeto de estudo — a ciéncia geografica e o ensino de Geografia

— faz parte de um debate social, logo, um objeto social.



O estudo das representagdes sociais se apresenta
como um largo campo de pesquisas, nos diferentes setores
das ciéncias sociais e humanas (JODELET, 1989). O termo
nasce nos trabalhos de Durkheim (1963) sobre represen-
tagdes coletivas, em seguida, é examinado pela Psicologia
Social (MSCOVICI, 1961) e, depois, por outras ciéncias
sociais. Sd0 numerosas as defini¢des desse conceito, mas,
trataremos aqui, de algumas caracteristicas comuns: se-
gundo Moscovici (1961), as representagdes sociais sdo
“universo de opinides” relativas aos objetos do ambiente
social. Assim, Herzilch (1973) observa que as representa-
¢oes tém um duplo aspecto: como produto e como proces-
so de conhecimento. Significa dizer que elas sdo, por um
lado, constituidas de um conjunto de ideias, de crengas,
de julgamentos, de opinides ou de atitudes relativas a um
objeto e, por outro, uma reconstrugdo desse objeto (GUI-
MELLI, 1994, 1999; ABRIC, 1994, 1996; JODELET, 1984,
1997; BONARDI E ROSSIAU, 1999).

Hoje, trés grandes fungdes lhe sdo atribuidas: a
primeira responde a necessidade de interpretacao e de
compreensdo do ambiente social; a segunda visa regular
as relagdes entre os grupos; e a terceira corresponde as
atividades de julgamento e de avaliagio (MOSCOVICI;
HEWTONE, 1984; ABRIC, 1994, 1987; JODELET, 1989;
DOISE; CLEMENCE; LORENZI-CIOLDI, 1992; MO-
LINER, 2000).



Nessa perspectiva, utilizamos as representagdes
como método de julgamento e avaliacao de certa reali-
dade, aquela da Geografia escolar e sua relagao com a
pratica dos professores das séries iniciais. Para tal, apli-
camos dois instrumentos para 60 estudantes-professores
de duas turmas, provenientes de varios municipios da
Mesorregido Sul-Baiana, que apresentam idades entre 20
a 50 anos, com formagdo no magistério e tempo de ser-
vico variando entre dois e 20 anos.

Os instrumentos utilizados foram de dois tipos : a
associa¢ao livre de palavras (ABRIC, 1997), cuja analise
foi feita pela rede associativa no espago semantico, seguido
da analise do contetido semantico das palavras mais fre-
quentes, associadas a Geografia e ao ensino de Geografia
(BARDIN, 1998). Vale salientar que a associa¢do de pala-
vras e a analise do contetido sdo estratégias que permitem
satisfatoriamente descrever e interpertar o conjunto de
dados concernentes ao fendmeno estudado. Entretanto,
para compreender melhor a pratica pedagdgica do profe-
sor no ensino de Geografia, utilizamos, como instrumento
complementar, o questionario, com quatro questdes aber-
tas: 1) Quais as dificuldades encontradas na pratica do en-
sino da Geografia? 2) Quais os conteudos propostos pelos
PCNs dificeis de serem trabalhados? 3) Quais os melhores
métodos e técnicas para a compreensdo das linguagens

geografica e cartografica? 4) Quais os conteudos mais im-



portantes para a pratica pedagdgica? Em resumo, a coleta
dos dados consistiu, no primeiro momento, em pedir ao
estudante-professor para escrever, numa folha em bran-
co, sobre Geografia e depois sobre o ensino de Geografia,
cinco palavras que lhe viessem a mente e, no outro, soli-
citamos que respondessem ao questionario, cujas respos-
tas foram agrupadas por categorias e analisadas de acordo
com os objetivos da atividade.

Assim, na primeira etapa, a partir do ponto de vis-
ta dos professores-estudantes, apreendemos o conteu-
do da representagao social da Geografia e do ensino de
Geografia, levando em consideragdo suas crengas, opi-
nides, ideias, e seus preconceitos, estereétipos e valores.
Na segunda etapa, a primeira imagem foi complementa-
da pelas respostas ao questiondrio que, através da repre-
sentacdo da pratica pedagdgica dos professores das séries
iniciais, permitiram-nos revelar uma imagem mais clara

do ensino de Geografia.

3 Imagens da Geografia e do Ensino da Geografia

Das ideias representadas pelos 60 estudantes-pro-
fessores a respeito da Geografia e do ensino da Geogra-
fia, apreendemos um total de 300 palavras. Em uma lista

de frequéncia, conseguimos reagrupar 150 palavras em



categorias, os sindnimos e as palavras semanticamen-
te proximas. Assim, a partir da literatura (BROSSEAU,
1999; CARLOS, 1999; BOMFIM, 2004), os resultados
permitiram-nos classificar, em um sistema de categorias
e, em ordem decrescente, as diferentes rubricas da Geo-
grafia e do ensino de Geografia pensadas pelos professo-

res-estudantes (Tabelas 1 e 2).

Tabela 1 - Classificagdo das palavras por sistema de categorias - Mo-
delo de Geografia: (N=150)

Concepgdes tedricas Ideias sobre a o
sobre a Geografia Geografia Total /o
Geografia Humana ESpanOee(;Z§leda- 74 | 493
Geografia Matema- MG|°b° (3)

tica apas (28) ss | 367
Localizagao (18) 1
Clima (3)
Geografia Fisica Vegégagfg)ﬁ) 21 | 140
Relevo (5)
Total 150 100
a) Imagem da Geografia

Considerando a tabela acima, observamos que trés
imagens sobre a Geografia se apresentam: uma da Geo-
grafia Humana, com énfase nas relagdes socioespaciais

(49,3%), reforcada pelas palavras espago e sociedade (74);



outra da Geografia Matematica (36,7%), compreenden-
do as palavras relativas a cartografia,,Globo (9), Mapas
(28), Localizagao (18) e, finalmente, da Geografia Fisica,
ou seja, aquela das nomenclaturas dos elementos natu-
rais - Clima (3,) Vegetacdo (3), Rio (10), Relevo (5). Em
resumo, os resultados apontam para o fato de a maioria
dos docentes ter uma ideia positivista e limitada da Geo-
grafia. Assim, a figura do espago reproduzido socialmen-
te é negligenciada, pois as palavras expressam ideias que
simbolizam um espaco representado e nao vivido, assim
como um espago fisico (natureza) sem praticas sociais.
Levando em consideragdo que esses estudantes-
-professores tém formagdo profissional no magistério,
lecionam em escolas publicas, tém tempo de docéncia
que varia de 2 a 20 anos, e sem qualquer curso de capa-
citagdo, isto nos leva a pensar que eles tenham, por um
lado, construido suas representagdes sobre a ciéncia ge-
ografica através das informagoes veiculadas pela midia
(livros, revistas, filmes etc.). E, por outro lado, através
dos conhecimentos adquiridos nos cursos dos ensinos

fundamental e médio (profissionalizante).



Tabela 2 - Classificagao das palavras por sistema de
categorias — Modelo de Ensino de Geografia
(N=150)

Concepgoes
teoricas sobre o |Ideias sobre o ensino de
Ensino de Geo- | Geografia

grafia

Total | %

Ensino baseado e re-
Ensino tradicio- | produzido a partir das
nal reproduzido |teorias educacionais que |83 55,8
sdo discutidas nos cursos
de magistério

A incidéncia da palavra
mapa - pratica pedagdgi-
ca reduzida a visualizacdo |67 44,2
de mapas e/ou a memori-
zacdo de conceitos

Total 150 |100

Ensino tradicio-
nal enciclopé-
dico

B) Imagem do Ensino de Geografia

Na tabela 2, a partir do reagrupamento das pa-
lavras, constata-se que os docentes das séries iniciais
apresentam uma concep¢ao de ensino que se insere no
modelo tradicional, segundo a literatura. Assim, suas
ideias expressam duas imagens que simbolizam o ensino
tradicional do tipo reprodutor e enciclopédico (100%).
A primeira (83), caracterizada por um tipo de ensino,
cujo conhecimento ¢ baseado e reproduzido a partir das

teorias educacionais que sdo discutidas nos cursos de



magistério. E a segunda (67), cuja incidéncia da palavra
“mapa’ leva-nos a inferir que a pratica pedagogica é re-
duzida a visualizagdo de mapas e/ou a memorizagao de
conceitos. E interessante ressaltar que essa inferéncia nio
¢ arbitraria, uma vez que a imagem da Geografia na Ta-
bela 1, que revela uma Geografia positivista e descritiva
(50,7%), superposta a da Tabela 2, indica que a maioria
deles ndo demonstra um dominio da disciplina, levando
muitas vezes a praticas pedagogicas que utilizam conte-
udos ndo significativos, ao apego ao livro didatico e aos

mapas de forma descontextualizada etc.
C) Imagem da Prdtica do Ensino de Geografia

Apodsaanalise das imagens da Geografia e do ensino
da Geografia, faremos uma abordagem sobre a imagem
da prética de ensino de Geografia, através das respostas
do questionario aplicado aos 60 estudantes-professores.
Lembramos que as imagens analisadas anteriormente fo-
ram complementadas pela imagem que iremos analisar,
ou seja, no trabalho de melhor compreensao do objeto,
as ideias se superpdem e se complementam. Assim, as
respostas do questionario, depois de agrupadas por fre-
quéncia, permitiram-nos classificar em quatro categorias
que indicam a qualidade da pratica dos professores das

séries iniciais do ensino fundamental.



Tabela 3 - Imagem da pratica de ensino de Geografia: (N=60)

Dificul- Contetdos Métodos ’Cdontt(aj-
. dades na propostos e técnicas | 1995 da
Indica- ‘tica d pelos PCN i pratica
dores pratica do e dificeis | 9%°9m@ pedagé-
ensino da cos e car- -
Geografia de ser tra- tograficos gica
balhados
Cartogra-
fia (50)
NogoOes da
organiza-
Nocoes cdo
mFaogréo Z?)Irfffrﬂg bésicas de do espago
profis- na Geo- Geografia - geografi-
sional |grafia (40)| € Carto- co (40)
grafia (60) Aspectos
sociocul-
turais e
da natu-
reza (40)
Admi- ,
. Numero
nis- elevado
t,ragao de alunos - -
tecnico- | - sala de )
“peda- | a (15)
gogica
Falta de
- coopera-
Familiar cio dos - - _
pais (2)
Maus habi-
tos adqui-
Forma- | ridos pelo
gdo dos | método - - )
alunos | tradicional
de ensino
(3)
Total 100% 100%




A analise da Tabela 3 revela cinco indicadores que
podem influenciar a pratica pedagdgica dos professores
das séries iniciais do ensino fundamental, nas escolas
publicas. Desses indicadores, destacamos a formagao
profissional. A maioria ou a unanimidade dos profes-
sores-estudantes afirma, no seu discurso, que niao tem
dominio dos contetudos da disciplina Geografia (40) e
que os conteudos propostos pelos Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCN, 1998), como as nog¢des basicas da
Geografia e da Cartografia, sdo dificeis de ser trabalha-
dos (60). Nessa perspectiva, grande parte dos docentes é
consciente de suas deficiéncias, e aponta a necessidade
de cursos que possam oferecer um aprofundamento da
Cartografia (50), das nog¢des de organizacdo do espago
geografico (40), dos aspectos socioculturais e da nature-
za deste espaco (40).

Entretanto, a minoria dos estudantes-professores
alega que o niimero elevado de alunos na sala de aula (15),
a falta de cooperagdo dos pais (2) e os habitos adquiridos
pelos alunos através do método tradicional de ensino (3)
também influenciam na sua pratica pedagdgica. Essas
respostas, consideradas por eles como menos relevantes,
estdo agrupadas nas categorias de ordem administrativa,
tecnicopedagdgica, familiar e cognitiva dos alunos, que,
por sua vez, sdo significativas na relagdo entre o curriculo

e o processo de organizacao do espago escolar.



Nessa perspectiva, a imagem do ensino da Geogra-
fia, observada pelas palavras das Tabelas 1 e 2, permite
revelar uma visdo mais nitida da realidade vivida, em

sala de aula, pelos professores-estudantes.

Consideragoes finais

Entendemos que o ensino da Geografia tem como
objetivo contribuir para a construgdo de uma identidade
coletiva dos alunos na realidade socioespacial. Isso sig-
nifica dizer, pensar e agir no espago. Contudo, a prati-
ca desse ensino é marcada por tensoes entre a realidade
dos grupos sociais; pelas constantes mudangas, resultado
das produgdes cientificas; pelas reformas educativas, as-
sim como por outras tensdes significativas da realidade.
Assim, a Geografia escolar, no Brasil, sofre varios pro-
blemas, ligados a escolha e aplicagdo dos conteudos, a
pertinéncia ao nivel de ensino, as questdes concernentes
a Psicologia Infantil, ao conhecimento da disciplina e aos
estatutos epistemoldgicos desse conhecimento, aos obje-
tivos da sociedade e a utilizacdo de instrumentos didati-
cos que facilitem a aprendizagem.

Assim, essa experiéncia com os estudantes-profes-
sores do Curso PROACAO permitiu-nos revelar alguns

pontos importantes da relagdo entre a Geografia, o ensino



da geografia e a pratica de ensino nas séries iniciais do en-
sino fundamental, apontando algumas diretrizes que pos-
sam contribuir para melhorar o ensino de Geografia, ndo
somente nas séries iniciais, mas também em outros niveis.

A primeira delas, de ordem ideolégica, refere-se a
necessidade de abordar uma Geografia reflexiva, capaz
de considerar o papel dos atores sociais no seu espago
cotidiano, a fim de que, numa agao conjunta, professores
e alunos possam compreender a importancia dos conte-
udos geograficos nas suas vidas. Trata-se, a luz de Bailly
e Scariati (1999), de uma Geografia que “nos ensina a
refletir, a prever a vida de nossa sociedade no espago” (p.
93). No mais, é importante, para os governantes, pesqui-
sadores, pedagogos e professores, reconhecer a necessi-
dade de submeter a discussao a Geografia reflexiva, na
qual se inscrevem diferentes representagdes. Isso permi-
tira desenvolver uma posi¢do democratica, que valorize
o ponto de vista dos sujeitos, considerados como atores
sociogeograficos, ou seja, aqueles sujeitos que refletem
uma convic¢do pessoal, uma certeza que lhes permite
identificar, conhecer e julgar suas proprias realidades so-
ciais e seu meio de vida.

A segunda, de ordem politica, envolve a revisao dos
programas oficiais (propostos pelas escolas e orientados
pelo MEC - Ministério da Educagao, através dos PCN)

e a consolidagdo da autonomia dos professores. Pensa-



mos que programas mais flexiveis e adaptados a carga
horaria das disciplinas, no caso da Geografia, podem se
constituir como elementos importantes para abolir um
modelo tradicional de ensino forjado sob a rigidez dos
ritmos escolares, o cumprimento de carga horéria e dos
cursos acelerados, o enciclopedismo e, enfim, o excesso
de conteudos.

Finalmente, a terceira, de ordem psicopedagogica,
envolve a abertura do espago escolar (sala de aula) para a
comunidade e a relagdo entre professor e aluno. Logo, o
respeito ao aluno, pela sua idade, seu meio de vida, suas
ideias, suas reagoes, suas aspiragdes, podem suscitar o
desenvolvimento do seu conhecimento, de sua aprendi-

zagem e de sua criatividade.
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5

ESTUDOS SOBRE A IMAGEM
E SUAS IMPLICACOES
DIDATICAS NA APRENDIZAGEM
GEOGRAFICA

Natanael Reis Bomfim

1 Introdugao

O ensino da Geografia tem como objetivo contri-
buir para a construgdo de uma identidade coletiva dos
alunos na realidade socioespacial, o que significa di-
zer pensar e agir no espago. Contudo, a pratica des-
se ensino é marcada por tensdes entre a realidade dos
grupos sociais, pelas constantes mudangas, resultado das
produgdes cientificas, pelas reformas educativas, assim
como por outras tensoes significativas da realidade. As-
sim, como qualquer outro dominio do conhecimento, a
didatica da Geografia, no Brasil, como em outros paises,

sofre varios problemas ligados a apresentagao dos conte-



udos, a pertinéncia ao nivel de ensino, "as questoes con-
cernentes a Psicologia Infantil, ao conhecimento da disci-
plina, aos estatutos epistemoldgicos desse conhecimento,
aos objetivos da sociedade e a utilizagdo de instrumentos
didaticos que facilitem a aprendizagem (ANDRE, 1998);
(BONFIM, 1997); (AUDIGIER, 1990); (BAILLY, 1984).

Por um lado, considerando a utilizacdo de instru-
mentos, o uso das imagens se encontra em uma posi¢ao
desfavoravel devido a frequente valorizagdo dada a lin-
guagem escrita (EARALY,2000 ; JOLY, 994). Por outro
lado, é preciso explorar relagdo da imagem mental que
os alunos constroem, como uma forma de saber elabora-
do e sistematizado pela Geografia escolar. Assim, faz-se
necessario estudar como os alunos constroem suas re-
presentacgdes sociais do espaco e como eles associam es-
sas representagdes as construgdes dos conceitos geogra-
ficos, de espago vivido e de espago construido, a partir
da imagem. Portanto, compreender a articulacdo entre
a imagem visual inicial e a imagem mental final consti-
tui uma estratégia de analise de informagdes que fornece
um senso e instrumentos que poderdo contribuir com
desenvolvimento de conceitos bastante utilizados no en-
sino/aprendizagem da Geografia, seja regido, paisagem,
territério, meio e lugar.

A construcdo do saber geografico como objeto de

investigacdo cientifica estaa inserida no cotidiano do



aluno e podera, igualmente, nos levar a compreender de
que maneira as imagens, sob a forma de representagdes
visuais e cognitivas, orientam nossa percep¢ao de mun-
do, bem como nossa construgao de saber. Assim, preci-
sariamos entender as representagdes construidas dessas
experiéncias ligadas as novas representagdes produzidas
na aprendizagem.

Neste contexto, as imagens visuais apresentadas
em situacoes de aprendizagem em classe e fora dela, po-
dem ser instrumentos de analises destas representagdes
individuais ou coletivas. Contudo, a pratica demonstra
que a constru¢ao do saber geografico na sala de aula tem
suas bases no cumprimento de exigéncias com um s6 ob-
jetivo, o de conseguir notas para uma aprovagao escolar.

Assim, a pertinéncia deste estudo se deve a dois
planos: o cientifico e o socioeducacional. Sobre o pla-
no cientifico, esta pesquisa visa, a partir do conceito de
imagem, reconstrui-lo em uma perspectiva de guiar as
pesquisas na didatica da Geografia, analisando o senso
que os alunos dao ao espago. Se compreendemos as sig-
nificagdes contidas nas representagdes elaboradas pelos
alunos através das imagens materiais (fotografias, video
etc.), poderemos decifrar o problema da integragdo des-
sas representagdes e as possibilidades de aplicagoes di-
daticas. Segundo as reformas educativas implementadas

em varios paises e especialmente no Brasil, um projeto



pedagdgico compativel com a realidade local é uma das
exigéncias maiores do governo. Finalmente, o estudo é
oportuno para os professores de Geografia, num mo-
mento sociopolitico de formagdo e de modernizagao de
recursos humanos. As decisdes governamentais atuais
em matéria de politicas educativas exigem reformas cur-
riculares em todos os niveis de ensino e preconizam a
formagdo profissional, principalmente do professor do
ensino fundamental I. Portanto, os resultados deste tra-
balho podem fornecer algumas pistas sobre as represen-
tacoes, ajudando na escolha dos contetdos, dos instru-
mentos e das possibilidades de suas aplicagdes didaticas,
que atendam a esses novos curriculos da formag¢ao uni-
versitaria com efeitos nos niveis de ensino basico (funda-

mental e médio).

2 Analise conceitual: a imagem como objeto e o

objeto da imagem

As imagens tém estado presentes na histéria das ci-
vilizagdes, seja de maneira indecifravel no caso de uma
cultura morta (pré-historica), ou decifravel no caso da
conotagao de evidéncia simbdlica (religiosa ou publicita-
ria) por todos os membros de uma mesma comunidade
(AUGE, 1997; JACQUINOT, 1977).



Para uma andlise conceitual precisa, tentaremos,
aqui, buscar a origem de sua classificacdo e finalidade, a
fim de definir o objeto da imagem (LEGENDRE, 1998).
Para Bresson (1981), a origem da classificagao parte da
estrutura, e a imagem pode ser mental e material. To-
davia, elas sdo complementares, pois a imagem mental
como um modo de representagdo simbolica, reflete-se
sobre a imagem material, que ¢ um complemento espe-
cifico da linguagem por suas propriedades estruturais.
Portanto, as imagens materiais podem ser denomina-
das de “representagoes figurais” (JACQUINOT, 1987), e
“imagens representativas” (AUMONT, 1990) e “imagens
visuais” (JOLY, 1994).

Para Peirce (citado por MONTANDON, 1989, p.
2), “uma imagem significa habitualmente qualquer coisa
que difunde uma representagao — declara virtualmente o
que ela representa — uma outra coisa real ou ideal”. As-
sim, a imagem pode ser utilizada como icone ou signo
que representa um objeto e permite concluir a existéncia
ou a verdade de uma outra coisa a qual ela esta ligada
(PETIT ROBERT, 1998). Mas, é preciso observar que essa
condicdo iconica dada a imagem é reduzida e lhe da uma
condicdo existencial, uma vez que a teoria da percepgao
atribui a ela uma existéncia afetiva e nao real na cogni-
¢do sensitiva (MERLEAU-PONTY, 1998). Portanto, em

uma perspectiva semioldgica, Peirce, citado por Boudon



(1997), encaminha duas dimensoes para sublinhar o ob-
jeto da imagem: o senso e a significagdo dados a imagem
pela percepg¢ao. Nessa mesma linha, Boudon (1999), em
seu trabalho intitulado de rede do senso, analisa a légica
interna da imagem e do discurso, através de um disposi-
tivo de referéncia entre linguagem e mundo (templum).

Joly (1994) explica, em geral, que a imagem era
compreendida como qualquer coisa que parece com
qualquer outra coisa, mas ela pode ser também refle-
xo, ilustragdo, semelhanga, projecdo matemdtica, metd-
fora. De acordo com os conceitos apresentados, oferece-
mos trés dimensodes da sua natureza: a do pensamento, a
da percepgao e a da representagdo. Logo, a imagem pode
ser considerada como um prolongamento do pensamen-
to, uma forma de representag¢do analogica da realidade e
como resultado de abstragdes da percepgcio.

Segundo Joly (1994), as imagens visuais sdo mo-
dalidades de producao sensorial veiculadas por diferen-
tes meios (televisdo, foto, desenho, imagens de sintese,
pintura, cinema...). Por outro lado, Aumont (1990) as
define como imagem temporal o que se aplica apenas a
filmes, fotografia e documento em video. Mas Jacquinot
(1997) as resume como imagens materiais que sao obti-
das mecanicamente (foto, cinema), eletronicamente (TV,
video), ou pela ajuda da informatica (imagens de sinte-

se). Concluimos, entdo, que as imagens materiais sdo as



imagens visuais, e o termo material ¢é utilizado para
entender uma variedade dessas imagens. Considerando
a complexidade do conceito e toda a sua problematica, o
termo imagem visual parece-nos mais apropriado, uma
vez que, na pratica, a foto e a imagem video sdo imagens

visuais bastante utilizadas nas escolas.

3 A natureza da imagem e sua aplicacao
pedagogica (1960 - 2000)

De acordo com os resultados das pesquisas de Pia-
get e Inheleder (1966), a imagem nao resulta do prolon-
gamento residual da percep¢ao humana em seus aspec-
tos sensoriais, mas ¢ uma imita¢ao da percepgao. Logo,
segundo os autores, 0 pensamento ¢ a representa¢ao ou
a evocagao de um sistema de significagdes manipulaveis,
independente da percepc¢do presente. Assim, existe um
pensamento sem imagem, aquele com ilustra¢des de ou-
tras imagens, elaborado por outros sistemas de percep-
¢do, que nao o visual.

No campo da Psicologia cognitiva, as imagens vi-
suais sdo modelos manipulaveis da realidade que evocam
as caracteristicas espaciais dos objetos. Nessa perspec-
tiva, o trabalho de Denis (1989) tem demonstrado que

essas imagens, pelas suas propriedades estruturais her-



dadas da percepcéo, sio um instrumento cognitivo que
permite ao sujeito efetuar calculos, comparagdes, simu-
lagdes, inferéncias, sem precisar recorrer a operagoes 16-
gicas formais. Os estudos sobre a percep¢do da imagem,
na Psicologia cognitiva, sdo bastante criticados pelo seu
lado asséptico, o que significa dizer que eles sao feitos em
laboratdrios e bem distantes da realidade.

Os estudos semioldgicos de Gauthier (1990) e Joly
(1994) tém demonstrado que a imagem visual é um sig-
no iconico que tem uma semelhanga qualitativa entre o
significante e o significado, logo, ela imita qualquer qua-
lidade do objeto. Para os autores, a comunicagdo pela
imagem é polissémica’, particularmente dentro do do-
minio da educagdo ou da publicidade. A imagem visual
fornece um grande numero de informagdes visuais, logo,
ela pode ter varias significagdes e se presta a multiplas
interpretacoes. Nessas condigdes, ela é utilizada dentro
de um estado de motivagado pela crianga ou pelo consu-
midor, seja na educagdo ou na publicidade.

Nessa perspectiva, Aumont (1995) explica, em seu
trabalho, A imagem, que é fato certas sociedades perce-
berem e interpretarem as imagens de maneiras diferentes.
Contudo, essas percepgoes e interpretagdes sdo processos

indissociaveis e proprios da espécie humana. Em outros

1 Termos originados do latim, (poli) vérios(as) e (sema) significdo. Desta forma,
a imagem carrega varias informagdes, que devem ser analisadas e traduzidas de

acordo com os diversos sistemas de percepgao.



trabalhos do mesmo autor, o resultado tem demonstrado
que a interpretacao das imagens visuais faz referéncia a
percepgao visual. Portanto, é importante fazer a diferenca
entre ver e olhar , pois o primeiro termo faz referéncia
ao sistema bioldgico e trata da perspectiva visual no cam-
po das ciéncias fisicas e bioldgicas, enquanto o segundo
envolve o sistema anterior e faz referéncia ao sistema psi-
coldgico, em que todas as imagens devem ser analisadas
numa relagdo entre percep¢ao, sujeito e objeto.

Sobre essa relagdo, percepgdo/sujeito/objeto, Jo-
delet (1990), Moscovici (1990) e Moliner (1997) tentam
compreender o caminho das imagens visuais pela repre-
senta¢do social. Os resultados demonstram que, através
da imagem, a formagdo da impressdo pelo individuo é
feita pela interpretacdo da informagdo que lhe é forne-
cida. Dessa forma, por um lado, a imagem visual reflete
sempre as concepgoes, as crengas e os valores daqueles
que a produziram. Por outro lado, a imagem mental que
o individuo elabora de um objeto reflete a estrutura espa-
cial desse objeto. Ela é, entdo, reminiscéncia das imagens
visuais, que sdo impregnadas de informagoes e expostas
aos individuos que as transformam em imagens simbo-
licas. Nesse contexto, em um plano epistemolégico, a
imagem carrega informagdes (visuais) sobre o mundo
que pode ser conhecido, também, por qualquer um de

seus aspectos ndo visuais. A natureza dessas informagdes



varia (uma carta, uma foto etc.), nao partir do valor in-
formativo que as imagens contém, mas em fun¢ao do co-
nhecimento atribuido a elas.

Sobre as diversas propriedades das imagens visuais
e sua importancia pedagdgica, Moliner (1997) sublinha
trés: a figuracao, capacidade de figurar o objeto que ela
representa; a emocdo, capacidade de dar mais impor-
tancia a forma do que ao fundo e ao significante mais
do que ao significado e a polissemia. Logo, todos esses
elementos sdo vetores de informacoes ofertados aos alu-
nos que devem organizar sua percepgio, elaborando seu
conhecimento segundo as etapas e caminhos que lhe sdo
propostos.

A apresentacdo da proposta das imagens como ins-
trumento pedagdgico, ndo é um privilégio da atualidade.
Sua utilizagdo em educagao é um projeto bem antigo de
Jean Amost (1683), autor de varios trabalhos didaticos
ilustrados com proposi¢oes precisas das praticas da pe-
dagogia kinesthésica, utilizando a experiéncia direta (pe-
las imagens visuais) e as experiéncias anteriores (pela
imagem mental).

As pesquisas de Metz (1970), Borderie (1997) e
Darras (1997) sobre imagem e pedagogia nos ensinam
que a experiéncia de mundo referente a eu tenho vis-
to, eu sou testemunha, ndo é a origem principal de nosso

conhecimento. Na maioria das vezes, nosso discurso de



mundo tem sua origem no discurso dos outros a partir
das experiéncias vividas (anteriores) na pratica social
(ANDRE,1998). A linguagem ¢ um elemento importan-
te de comunicacio e de informacéo, tanto no discurso,
quanto na imagem (ERALY, 2000). Logo, aprendemos
através das relagdes na pratica social e do discurso do
outro, e as imagens sdo como as bases fundamentais para
a aprendizagem (BANDURA ,1998).

Esses principios tedricos sdo explorados nas pes-
quisas de Bomfim (1997, 1998, 2000) sobre representagao
social do espago construida pelos alunos e sua aplicagao
na aprendizagem geografica do ensino fundamental. Os
resultados tém demonstrado que existe uma relagao tri-
dimensional entre o saber construido nas rela¢des socio-
espaciais, o processo de aprendizagem, a linguagem es-
tabelecida nas relagdes e no processo. Portanto, fazemos
a leitura de mundo pelo processo de percepgiao espacial,
pela representagao social do espaco e pela construgdo de
conceitos, numa relagdo entre a linguagem que se apren-
de e o mundo que se vive.

Contudo, os estudos recentes sobre imagem e pe-
dagogia (JACQUINOT, 1997; MOLINER, 1997; BORDE-
RIE, 1997; CARITE, 1997 ) t¢ém demonstrado que, por
fatores funcionais, estruturais e profissionais dentro das
escolas, essa relacao esta ainda por vir. Na maioria das

escolas, principalmente nas do ensino fundamental do



Brasil e do mundo, os alunos ainda percebem as imagens
visuais sem explorar o potencial que elas oferecem para
o desenvolvimento de seu conhecimento no processo de
aprendizagem (BOMFIM, 2000; AUDIGIER, 1999; FON-
TANABONA, 1999; WALLET, 1994; POIRIER, 1991).

Consideragoes finais

Concluimos, em parte, neste trabalho que a pers-
pectiva tomada da imagem como objeto depende do
campo e do dominio de seu estudo. Assim, ela pode ser
cientifica para os matematicos e os analistas de sistemas;
estética, para os filosoficos ou tedricos das artes; historica
ou socioldgica, se nos interessamos pela sua evolugéo e
seu uso; psicoldgica ou metafisica, quando concerne aos
fendmenos fisicos de representagdo ou de recepgio e mi-
diolégica (sic) nos examinamos os diferentes impactos de
seus diferentes suportes na aprendizagem.

Os resultados dos trabalhos sdo consensuais quan-
do relacionam a percep¢ao visual e o tratamento das in-
formacdes nas perspectivas semioldgicas. Nesse proces-
so é considerado o sistema bioldgico, tanto o psicologico
como os sistemas complexos onde a constancia e a esta-
bilidade da perspectiva ndo podem ser explicadas sem

aceitar que a percep¢ao visual seja um saber originado



de uma realidade visual. Diante da complexidade desse
fendmeno, as proposicoes de pesquisas recentes buscam
compreender como os alunos do ensino fundamental
utilizam as imagens visuais (materiais) e qual a relagao
entre suas representacdes de mundo e a construgio de
suas aprendizagens. Assim, a ligacao entre imagem e pe-
dagogia tem sido explorada em diversas areas do conhe-
cimento, seja da Psicologia, Sociologia, Psicologia Social,
Linguistica, Geografia dentre outras.

Considerando as fases de estudos e a natureza da
imagem, esta tem sido apresentada, na primeira fase
(1960 - 1980), como um produto da percepg¢ao e da sen-
sa¢do; como um dos elementos fundamentais do pensa-
mento e como copia ideal dos objetos ou dos fatos (ima-
gem mental). Na segunda fase (1980 — 1990), os experi-
mentos sobre a inteligéncia, concluem que a imagem nao
¢ um elemento do pensamento, mas um auxiliar, pois
existe um pensamento sem ela (os cegos pensam e sen-
tem). Na terceira fase (1990 em curso) algum progres-
so tem sido feito e observado e ela é interpretada como
um prolongamento da percepcao, tendendo a adquirir
um estado de simbolo. Este recente estudo, baseado na
Psicologia Infantil tem demonstrado que existe uma re-
lagao tridimensional entre a utilizagdo da imagem como
linguagem, a fun¢do simbdlica como representacao e a

faculdade de imitagao (imaginagdo). Essa relagdo envol-



ve varias linguagens das relagdes sociais e aquelas das re-
presentagdes socioespaciais as quais contém uma parte
evidente das representagdes imaginarias.

Em geral, esses trabalhos sdo importantes, pois inse-
rem as imagens como instrumentos criticos da sociedade.
Eles declaram que vivemos em um mundo de imagens.
Significa dizer que hoje ndo podemos mais contestar o
efeito e a importéncia desse modo de comunica¢ao e o
seu papel pedagdgico na nossa sociedade. As imagens,
sejam elas mentais ou materiais (visuais), sdo igualmente
desacreditadas pela escola. Portanto, parece que imagem,
imaginagdo e imaginario sdo termos banidos, o que é um
prejuiso para o saber, o conhecimento e a ciéncia.

Atualmente, os estudos sobre imagens tém sido
apresentados com um largo campo de investigagdo em
ciéncias humanas. Eles buscam, sobretudo, compreender
o papel e a natureza das imagens visuais e a construgao
do saber. Particularmente no campo da Geografia esco-
lar, os estudos sobre imagem tém sido feitos numa pers-
pectiva da descrigdo da carta como estratégia de apren-
dizagem e da percepgdo e representacdo socioespacial
pelos alunos.

No Brasil, as pesquisas neste campo sdo raras e
tém como objeto, sobretudo, as representagdes dos pro-
fessores e do ensino de Geografia (ALMEIDA.; PASSI-
NI, 1998), a percepgiao das cartas e das fotografias pelos



alunos deo ensino médio (SMILELLI, 1999) e as repre-
sentacdes sociais do espago construidas pelos alunos
do ensino fundamental (BOMFIM, 2000). No entanto,
este ultimo trabalho vem demonstrando que, nesse ni-
vel de ensino, os alunos tém contato com contetidos, na
aprendizagem, que variam numa escala geografica de lu-
gar, pais, continente e mundo. Essa transi¢do de escala se
apresenta para a crianga como um desafio intransponivel
a construgdo das representagdes e dos saberes. Logo, essa
realidade a aprender é distante do vivido pelas criangas
e adolescentes, parecendo ser paradoxalmente contraria
ao ensino preconizado pela politica educacional nas di-

versas escolas.
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O CACAU NA REGIAO SUL
DA BAHIA: PERCEPCAO E
REPRESENTACAOQO!

Lurdes Bertol Rocha

Introdugao

Para os habitantes da Regido Cacaueira da Bahia, o
cacau faz parte do seu cotidiano, como signo, em qual-
quer circunstancia: signo de dias tranquilos, caso a pro-
dugdo seja satisfatdria, visto significar circulagao de di-
nheiro para suprir as necessidades de cada um; signo de
dias incertos se, por qualquer motivo, estiver em baixa de
preco ou de producao. Essa percepgio foi captada através
de questionarios, entrevistas, e-mails, poesia, arte, tra-
duzindo-se, assim, o significado do cacau na linguagem
verbal e ndo-verbal. A fim de melhor compreender como
as pessoas da Regido Cacaueira percebem seu principal

1 Texto baseado na tese de doutorado “A regido cacaueira da Bahia: uma abordagem
fenomenoldgica’, defendida em 2006, na UFS.
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produto comercial, buscou-se entendé-lo a partir de uma
visdo fenomenoldgica, ou seja, a partir da forma como
o sentem, levando-se em conta a percep¢ao do mundo
concebido e vivido por elas. O que se procurou saber
dessas pessoas foi o significado, para elas, do cacau e da
vassoura-de-bruxa (doenga que acometeu as lavouras de
cacau a partir de 1989, quase as dizimando). Neste tra-
balho, serd apresentada a percep¢do e o significado do
cacau e da vassoura-de-bruxa para um grupo de estu-
dantes que se expressou através de desenho e poesia, de
produtores, de artistas, através de pinturas e esculturas e

da imprensa escrita.

Manifestag¢des verbais

A linguagem verbal é, fundamentalmente, um sis-
tema de signos e simbolos verbais, usado para a comu-
nicagdo entre pessoas ou para uma pessoa formular ou
expressar ideias e emogdes para si mesma. E um sistema
cultural criado e usado por um grupo e que se ajusta as
ideias e caracteristicas desse grupo. Esse sistema cultural,
até certo ponto, condiciona o comportamento linguisti-
co do individuo. A linguagem verbal consiste, primaria-
mente, em som, e, secundariamente, em signos escritos
(ORDEM ROSACRUZ, 1990).



“Com o cacau ndo existe embeleco” Com esta fra-
se, um dos agricultores do assentamento Nova Vitoria,
em Ilhéus, quer dizer que, por qualquer quantidade de
améndoas de cacau, seja um punhado ou um caminhao
carregado de sacas, a venda ¢ certa. Além de que as moa-
geiras pagam de imediato, “ndo ¢ como o boi que o dono
leva trinta dias para receber. Mesmo com toda a crise, a
liquidez se manteve’, afirma Isidoro Gesteira, presidente
do Sindicato Rural de Ilhéus (SRI). Uma das razdes que
justificam essa espécie de fascinio pelo cultivo do cacau,
um trago cultural que néo faz distingao entre o pequeno
ou o grande produtor no Sul da Bahia, ¢ a liquidez das
améndoas.

Alguns produtores deixaram claro o significado do
cacau em suas vidas. A seguir sao apresentados alguns
depoimentos, pois ddo uma amostra do sentimento que

vai na alma dessa regiao cacaueira:

O cacau para mim é ouro. Toda vez que
entro numa roga e vejo uma arvore carre-
gada, sinto um prazer imenso e agradeco
a mae Terra por nos dar tamanha riqueza.

Eu trago no sangue o amor pelo cacau.
O cacau para mim ¢ um encontro com a
natureza, um encontro com Deus, é um
encontro com a nossa origem, além de
ter sido uma fonte de recursos financeiros
para educar meus filhos e ensind-los a ver
que o mundo ndo tem fronteiras.



Como se pode inferir dos testemunhos acima, o
cacau é uma paixdo, um ente familiar que participa de
todos os eventos da vida, mesmo quando nao é mais o
principal sustentdculo econdmico. E um signo plantado
pelos pioneiros dos idos do século XVIII, mas que con-
tinua vivo, amado, fazendo parte da vida politica, social
e economica da regido. Quando entra em crise, todos
acorrem para que seja reabilitado, pois sua vida e a dos
que ele mantém economicamente formam um elo indis-
soluvel, de amor e paixdo, de vida e morte, de glérias e
fracassos, e até de fervor religioso.

Alunos da oitava série do ensino fundamental do
Colégio Galileu, no centro da cidade de Itabuna, expres-
saram-se sobre o cacau e a vassoura-de-bruxa em forma
de textos e poesias. A aluna Thalita, por exemplo, vé o
cacau como riqueza, um fruto que inspirou cangdes, po-

esias, contos e histdrias:

Fruto de riqueza de alguns / Ou para ou-
tros apenas um fruto!

Nao é possivel esquecer sua importancia
natural...

Ou sua beleza cultural.

Inspirou grandes contos, poesias / Can-
¢Oes eternas, histdrias frias



Porém eternizadas em todos nods / Para
sempre marcadas.

Para muitos fazendeiros, trabalhadores, técnicos,
moradores da regido em geral, a vassoura-de-bruxa (do-
enca causada pelo fungo Moniliophtora perniciosa que
praticamente dizimou a produ¢do de cacau a partir de
1989), é vista como uma doenga que causou um verda-
deiro desastre social e econdmico. Para alguns, porém,
foi a maneira que a natureza encontrou para se repensar
a forma como a lavoura estava sendo conduzida. Para a
coordenadora da Federagao dos Trabalhadores da Agri-
cultura (FETAG-BA), a vassoura-de-bruxa (VB) é “a ma-
drinha da reforma agraria aqui na regiao”. Para outros,
no entanto, foi uma oportunidade para adquirir ou au-
mentar suas terras, aproveitando os pre¢os em baixa. No
caso especifico de questionarios aplicados aos estudantes
e fazendeiros, a maior parte dos estudantes considera-a
uma doenga, vindo, em seguida, a ideia de que ¢ uma
praga, enquanto para a maioria dos fazendeiros foi um
prejuizo, um grande problema e uma tragédia.

Um dos cacauicultores entrevistados, no entanto,
nao vé a VB como um mal em si, pois “foi um alerta
para acordar a todos, principalmente fazendeiros, ex-
portadores, CEPLAC e governos, que estavam deitados

eternamente em berco espléndido”. Para outra entrevis-



tada, o fungo trouxe prejuizos, mas foi também uma
tomada de consciéncia para mudar a forma de pensar a

lavoura do cacau:

a vassoura-de-bruxa [...] arruinou mui-
ta gente e trouxe um enorme desalento
para os produtores. [...] Entretanto, serviu
para trazer mais consciéncia no sentido de
enxergarmos a necessidade de moderni-
zagdo, de maijor aproveitamento do solo,
de maior diversificagdo de culturas [...] a
conscientizacdo da necessidade de se in-
vestir em novas tecnologias para o forta-
lecimento da plantagao.

Alguns cacauicultores, ja no inicio do periodo da
crise causada pelo Moniliophtora perniciosa, mostraram-
-se temerosos com o futuro, como se pode ver na fala de
Enio Gées, em entrevista ao Agora (1989, p. 7), na qual
deixa clara sua preocupagdo de que o cacau podera aca-
bar em 10 anos se as devidas providéncias nao forem to-
madas. Para ele, “o cacau é a vida da regido. Sem o cacau,
nem o mendigo da esquina pode receber esmola’, pois
todos serdo afetados, sendo vitimados pela VB; em pri-
meiro lugar, os mini e pequenos empresarios, atingindo,
em seguida, os trabalhadores rurais e os operarios em
geral. Esse cacauicultor alerta, ainda, para o fato de que
“ou se aglutinam as forcas regionais ou estaremos no ca-

minho da destruicdo, sem volta”. Nessa mesma linha de



catastrofismo, Ottoni (1990, p. 5) desabafa:

[...] monstro devorador da vassoura-de-
-bruxa que esta avangando sobre toda a
regiao, exterminard tudo em cinco, dez
anos. [...] somos os mais desgracados la-
vradores desse pais, porque nossos males
sdo de curto, médio e longo prazo. [...] a
vassoura-de-bruxa é o inferno tdo falado
pelos eclesiasticos.

Na poesia, o cacau atacado pela VB é visto como

um ser ferido no peito pela solidao, cansado de ser Deus,

impossibilitado de continuar sendo generoso com os que

o cultivam e dele esperam fartura e riqueza (MATTOS,

2002, p. 273):

Dessas flores natimortas pendendo / So-
mente bruxas sem parar correm./ [...] / Pe-
numbra solta esse inutil tesouro / Sobre a
arvore que te deu bastante ouro. / [...] / De
ser deus basta, nada de amargura, / Nas
manhas fixa o rosto da ventura.

Silva (2004, p. 6), poeta popular grapitina, apresen-

ta a VB em seus versos como uma doenga, um castigo,

mas também como elemento de transformacao, reflexao,

apontando para a diversifica¢ao da lavoura:

[...] aquela temida doenga, / chamada vas-
soura-de-bruxa / Na regido se instalou, /



levando até a faléncia / Puta, juiz e doutor.
/ [...] Pois um fungo é o inimigo / da nos-
sa sociedade / Crinipellis perniciosa / é seu
nome de verdade.

Para um dos estudantes do colégio Galileu, de 15
anos, a lavoura do cacau atacada pela VB torna-se um

campo de batalha no qual o cacau-ouro sai perdendo:

Cacau é o ouro que brota na terra / Mas
quando chega a vassoura-de-bruxa / Trans-
forma-se em uma guerra / Guerra que nao
quer parar / Os agrotdxicos tentamos criar
/ Conseguimos, mas ja era tarde / O nosso
ouro tinha passado da validade...

Uma estudante de 14 anos, do mesmo colégio, im-
puta a VB a responsabilidade pela queda dos pregos do
cacau, pela faléncia dos fazendeiros e o fim da lavoura.
Em sua mente, vé seu avo triste pela perda do que plan-
tou com tanto sacrificio, mas sente que o cacau continua

com o prestigio dos bons tempos:

Cacau, fonte de lucro fundamental / Que
ha muito tempo era essencial. / Mas agora
o preco baixou / A vassoura-de-bruxa che-
gou / E com a lavoura acabou / Deixan-
do os fazendeiros na mao. / [...] Quando
criancinha, na fazenda de minha vovozi-
nha / Lembro-me de meu avo, tristonho e
sem amor / Pois a vassoura-de-bruxa aca-
bou com sua lavoura / E isso também ma-



goou meu coragao. / Vida vai, vida vem /
E o cacau ainda tem / O prestigio que teve
hd muito tempo atras.

O tema VB, a partir de sua presenc¢a nos cacauais do
Sul da Bahia, passou a frequentar as paginas dos jornais
com assiduidade. Neles estdo expressos com clareza a pre-
ocupagio, o significado e o temor de uma populagio que
ndo acreditava nao ser o cacau vulneravel a tal infestagao.

Seguem alguns excertos desse tipo de comunicagao:

[...] A CEPLAC, durante o verdo, apenas
cantava. Agora, que chegou o inverno, em
forma de vassoura-de-bruxa, todo o Sul
da Bahia corre o risco de “dancar” [...]. A
vassoura-de-bruxa [...] chega a essa regiao
como se fosse um brago punitivo da Provi-
déncia. Ja bem comparada com uma peste
apocaliptica [...] vem a ser a prova [...] da
nossa incompeténcia politico-adminis-
trativa [...] da incompeténcia [...] dos que
dirigem a CEPLAC (AGORA, 1989, p. 4).

A VB, portanto, para o imaginario da populagio,
de poetas, de cantores, é um elemento estranho, indese-
javel, que, com sua forga de destruicao, tem a capacidade
de exterminar toda uma estrutura econdémica embasada
no cacau, caso nao se lute ferrenhamente contra ela. Por
outro lado, para muitos, a VB foi um personagem que che-

gou para mudar a mentalidade dos produtores e de toda



uma regido que plantava o cacaueiro e depois “era so es-
perar o fruto amarelinho cor de ouro’; trouxe no rastro
de sua vassoura a possibilidade de descobrir que é neces-
sario profissionalizar o produtor, dar-lhe suporte técnico-
-cientifico para tornar o produto competitivo no mercado;
fez perceber a urgéncia da mudanca, do fim do empirismo
endémico no uso do solo, da necessidade de repor-lhe os
nutrientes consumidos pela lavoura, de renovar as plantas
velhas, cansadas de produzir, de inovar a vetusta pratica
do “plantar e esperar os frutos’, de dar inicio a uma luta
que trouxesse profundas transformag¢des na mentalidade
e no trato com a terra. Como se pode constatar, no que
foi mostrado acima, essa luta ja comegou e os primeiros
resultados apresentam-se positivos e, que, apesar de mo-
rosos, apontam para um futuro promissor.

Um dos textos jornalisticos mais expressivos so-
bre o significado do cacau foi registrado pelo Agora
(1989, p. 3), anunciando o fim da utopia causado pela

crise que se iniciava:

No comeco era o alimento dos deuses, a
arvore dos frutos de ouro. Ouro nos fru-
tos dourados e nos bolsos recheados do
fazendeiro. Cacau era sindénimo de di-
nheiro. Mas vieram os precos baixos, a
corre¢do monetaria pela hora da morte, os
insuficientes valores basicos de custeio, os
juros de agiotas, veio a falta de crédito, os
especuladores internacionais, vieram, veio



no estoque da Malasia... foi-se a utopia.
E como uma desgraga ndo vem sozinha,
veio a vassoura-de-bruxa... e tudo acabou.

Manifesta¢des nao-verbais

A arte é uma linguagem subjetiva importante para
expressar sentimentos, ideias, fantasias, conhecimentos.
E também o registro do desenvolvimento do ser humano,
de sua evolugdo. A criagao artistica ¢ uma transformacgao
simbolica, da experiéncia ou da realidade interior, para
as fungoes objetivas, psicologicas e psiquicas do homem.
E uma representacio imaginativa, seja representativa ou
abstrata, de alguns elementos da experiéncia. Através
dela, as pessoas comunicam o que lhes vai pela alma e
quem a analisa, interpreta-a de acordo com seu estado
de espirito e o nivel de informagdo que tém do tema em
questdo, pois a interpretacdo de uma obra de arte, pelo
observador, ndo é necessariamente a do artista.

Quanto as manifestagdes ndo-verbais, alguns es-
tudantes do ensino basico de um colégio particular de
Itabuna expressaram-se através de desenhos a partir das
informagoes adquiridas junto a familiares, a literatura,
a imprensa, experiéncia pessoal ou de acordo com seu
imaginario sobre o cacau. Nos desenhos a seguir (Figu-

ras 1 a 10) esses estudantes deixam claro qual é sua ideia



sobre o cacau e o que esse fruto representa para eles. Es-
ses signos, em forma de desenho, podem ser divididos
em cinco formas de representa¢ao: coragao, cifrao, arvo-

re, bandeira, fruto do cacau doente:

1. Cacau em forma de coragao: vida, amor:

Figura 1 - Cacau é vida

35 J2
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Fonte: Desenho da estudante DEM - 14 anos.
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Figura 2 - Cacau - a maior riqueza da nossa regido
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Fonte: Desenho de estudante — 9° ano.
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2. Cacau em forma de cifrio, cofre, sacos de dinheiro,

que tanto pode trazer a fortuna quanto a ruina:

Figura 3 - Cacau: fonte de renda

Scle Srevewe 50a Dao

Fonte: Desenho do estudante MAT.
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Figura 4 - Cacau: o fruto de ouro

DD.WQ%OWQG Q 2 A

Fonte: Desenho do estudante LUF.

Figura 5 — Cacau: fortuna ou ruina?
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Fonte: Desenho de um estudante do 9.° ano.
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3 — Cacau como signo de diferengas sociais:

Figura 6 — Cacau: fonte de contradi¢do
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Fonte: Desenho do estudante LIN.
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Figura 7 - Cacau: alegria
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Fonte: Desenho do estudante MAB.

Na Figura 6, o estudante LIN deu a seguinte ex-
plicagdo: “O cacaueiro é uma arvore pequena, mas de-
senhei grande, porque as diferencas sociais decorrentes
de seu cultivo sao enormes. Enquanto o fazendeiro fica

cada vez mais rico, o trabalhador que o cultiva, ndo sai
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da pobreza” Para MAB (Figura 7), o tamanho exagerado
do fruto do cacau, em relacao aos demais elementos do
desenho, representa o quanto traz de alegria, de rique-
za para alguns, mas também de trabalho, sofrimento e
morte para outros. A énfase dada a esses fendmenos é
representada pelas palavras em tamanho grande e nas
letras maitusculas: ALEGRIA, MORTE, TRABALHO E
SOFRIMENTO, RIQUEZA.

4 - Cacau como simbolo do estado da Bahia:

Figura 8 - Cacau: simbolo da Bahia
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Fonte: Desenho da estudante TSP.
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Para a estudante TSP, o cacau é tdo importante que
deveria ser o simbolo da Bahia, impresso em sua bandei-

ra (Figura 8).
5 — Cacau atacado pela vassoura-de-bruxa:

Figura 9 - VB: fim do cacau?

pA VALY DE  SAN{AVA - A

EDUAR

Fonte: Desenho da estudante EDS.
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Figura 10 - VB - existe o mal
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Fonte: Desenho do estudante BAM.

Para os desenhistas das Figuras 9 e 10, o cacau,

apesar de ter sido responsavel pela riqueza e pelo poder,

também foi o hospedeiro do fungo que trouxe para a re-

gido o mal causador de pobreza generalizada.

Na Regido Cacaueira da Bahia, painéis de artistas de re-
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nome regional encontram-se em reparticdes publicas, como
um testemunho de sua visdao de um cendrio em que o perso-
nagem principal é o cacau e seu entorno (Figuras 11 a 16).
Em algumas fazendas que agregaram o turismo como fonte
alternativa para superar as dificuldades financeiras, artistas
rurais andnimos retrataram, nas paredes das casas, sua per-
cepgao do cotidiano em uma fazenda de cacau, imprimindo
na tela seu desejo de ter o chocolate como uma consequéncia
natural da lavoura cacaueira (Figuras 17 a 20).

Os artistas plasticos, em sua percepc¢do agucada da
realidade, ou com sua fantasia, retratam o cacau em suas
telas, imortalizando, assim, o dia-a-dia do trato com esse
produto. Abaixo seguem alguns exemplos dessa manei-
ra de interpretar o que esta a vista, de forma real, ou no

imaginario (Figuras 11 a 16):



Figura 11 - Colheita com podio

Fonte: CEPLAC. Disponivel em: http:/ /www.ceplac.gov.br/album/index.htm.
Acesso em: 20 out. 2005.

Figura 12 - A quebra do cacau

Fonte: CEPLAC. Disponivel em: http:/ /www.ceplac.gov.br/album/index.htm.
Acesso em: 20 out. 2005.

124



Figura 13 - Secagem natural na barcaga

(LT TR R L

Fonte: CEPLAC. Disponivel em: http:/ /www.ceplac.gov.br/album/index.htm.
Acesso em: 20 out. 2005.

Figura 14 - O transporte

Fonte: CEPLAC. Disponivel em: http:/ /www.ceplac.gov.br/album/index.htm.
Acesso em: 20 out. 2005.
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Figura 15 - O pisoteio

Fonte: Tela a 6leo de Walter Moreira.
Foto: ROCHA, L. B.

Na camara de vereadores de Camacan, um painel

pintado na parede pelo artista plastico José Ranatol retrata

o cotidiano do cacau, de seu plantio a sua venda (Figura 16).
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Figura 16- O cacau - da roga ao comércio

Fonte: Painel de José Ranato na Camara Municipal de Camacan.
Foto: ROCHA, L. B.

Em algumas fazendas transformadas em unidades
de turismo, nas fachadas das casas que serviam de mora-
dia aos trabalhadores, artistas populares mostram, a sua
maneira, a saga do cacau, de seu plantio a sua transfor-
magao em chocolate, como € o caso dos painéis na entra-
da da fazenda Yreré, situada na Rodovia Ilhéus/Itabuna,
km 12 (Figuras 17 a 20):
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Figura 17 - Plantio

Fonte: Painel na Fazenda Yreré — Ilhéus.

Figura 18 - Colheita

Fonte: Painel na Fazenda Yreré — Ilhéus.
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Figura 19 - Pisoteio e ensacamento

Fonte: Painel na Fazenda Yreré — Ilhéus.

Figura 20 - A recompensa

Fonte: Painel na Fazenda Yreré — Ilhéus.

Foto: ROCHA, L. B.
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Na escultura, uma das imagens mais representativas ¢
a do artista plastico Osmundo Teixeira (Osmundinho), em
que representa um ser etéreo que, das alturas do Olimpo,
teria trazido a primeira muda do fruto de ouro para a regido
Sul da Bahia. Essa escultura encontra-se suspensa na entra-
da do edificio do escritério central da CEPLAC, em Itabu-
na. O portador da muda celeste (Figura 21), concentrado
em sua missao de trazer aos homens um alimento divino, o
Theobroma cacao, vem envolto por um grande circulo, for-
mado de tela, no qual estdo inseridas figuras que contam o
cotidiano do uso do cacau entre os povos mais antigos, e sua
transformagao em bebida para o culto, aos deuses, dirigido
pelos sacerdotes. O escultor representou os personagens e
a tela na cor do chocolate para que ficasse evidente o signo,
representando qual a fungio deles na imagem.

Figura 21 - O fruto que veio dos céus - Theobroma cacao

Fonte: Escultura de Osmundo Teixeira — Escrit6rio Central da CEPLAC em Itabuna.
Foto: ROCHA, L. B.

130



Figura 22 - Transformacéo do cacau em bebida sagrada para uso dos
sacerdotes

Fonte: Escultura de Osmundo Teixeira — Escritério Central da CEPLAC em
Itabuna (detalhes do circulo onde se encontra a escultura da figura 21).

Foto: ROCHA, L. B.

Conclusao

Em todas as manifestagoes, verbais e ndo verbais, o
cacau foi representado com sentimentos de amor, paixao,
entusiasmo, descrenga, pessimismo. A riqueza escondida
sob a casca grossa do fruto, cujas sementes, envoltas em
polpa branca, adocicadas e amargas ao mesmo tempo,

que indicam o doce e o amargo do chocolate conhecido
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de muitos, desconhecido de outros, mas objeto de desejo
da maioria. Essas sementes, ja utilizadas como moeda,
no passado, sdo o signo da riqueza para quem o comer-
cializa, de trabalho incessante e vida dificil para quem
o cultiva na terra e o colhe, de prazer para quem tem
acesso ao seu consumo como alimento ou como bebida.
Enquanto a améndoa do cacau é vendida por precgo vil
por quem o produz, o chocolate dele resultante atinge so-
mas vultosas. Quem o cultiva, na maioria das vezes, nao
conhece seu sabor, e quem o saboreia nao conhece seu
labor. E assim a contradi¢do continua a campear entre os

homens e suas incompreensiveis relagdes.
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7/

A RELACAO ENTRE
IMAGEM FOTOGRAFICA
E AS TRANSFORMACOES
GEOAMBIENTAIS DE PRACAS
ILHEENSES

Saulo Rondinelli Xavier da Silva

Natanael Reis Bomfim

1 Introdugao

O homem pré-histérico fazia parte da natureza
como um agente ambiental semelhante a outros animais,
protegendo-se em abrigos naturais, vivendo da caca e
coleta de recursos. A partir do momento em que ele co-
mega a produzir seus alimentos, inicia-se uma relagao de
dominagdo do homem em relagdo a natureza, ainda mui-
to ténue, mas que o torna mais independente.

A partir da Revolugdo Industrial (Sécculo XVIII),

o homem passa a ser o fator mais importante nas trans-
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formagoes sobre a Terra. Com a utilizagdo da maquina,
a exploragdo dos recursos naturais s6 tende a aumentar.
Nesse periodo, a natureza passou a ser considerada uma
fonte inesgotavel de recursos, com capacidade infinita de
assimilar dejetos. Assim ele deixa, de certa forma, de ser
dominado para se tornar dominador e seus objetivos se
concentram na produgao, circulagdo e, principalmente,
no consumo de bens.

Com o aumento da produg¢ao decorrente do apare-
cimento da industria vem o crescimento das cidades, que
ao se inserirem no contexto industrial distanciam-se de
uma relagdo harmoniosa com a natureza. A grande den-
sidade populacional gera vérias formas de ocupagao que
agravam os problemas ambientais urbanos. As industrias
sao grandes agentes poluidores e sua inser¢ao em espa-
¢os “naturais” [as aspas, aqui, tornam relativa a conota-
¢do literal] promove a destrui¢ao de recursos naturais.

Partindo dessa proposigdo, ao discutir o conceito
de paisagem urbana, faz-se necessario, também, discu-
tir o conceito de paisagem natural e humanizada. Nessa
perspectiva, Santos (1996, p. 64) define a paisagem hu-
manizada “como aquela transformada pelo homem, en-
quanto a paisagem natural é aquela ainda ndo mudada
pelo esfor¢o humano”. A paisagem urbana é nada mais
que a expressdo maxima da paisagem que foi transfor-

mada.



As cidades representam os pontos mais significa-
tivos de mudanca de natureza fisica pela a¢ao antrépica,
representando uma paisagem natural modificada pela
dinamicidade antropogenética ligada aos sistemas po-
liticos e economicos dominantes ao longo do processo
histérico. As mudancas do meio fisico que ocorrem nas
areas urbanizadas constituem, para Mercante (1991), um
dos marcos da agdo do homem sobre a natureza.

Coimbra (2002) relata que, em 1960, a luta por
direitos das minorias, o questionar dos gastos militares
e da sociedade de consumo comegaram a ganhar noto-
riedade. Nasceu, assim, o movimento ambientalista, com
forte componente de generosidade e solidariedade; o
unico movimento social que, mesmo nascido em meio
a tanta fragmentacdo e individualismo, convida-nos a
pensar como um todo, colocando-nos o debate da rela-
¢do de cada individuo com o planeta, a relagdo da socie-
dade com a natureza.

Nesse sentido, Morin (2003) comenta que “a onda
de choque é o ecomovimento, a nova consciéncia eco-
légica, que poe em discussdo a maneira de viver, até en-
tdo integrada no quadro técnico-burocratico-industrial-
-urbano, como ¢é a propria estrutura da sociedade”. Seria
entdo necessaria uma tomada de consciéncia corretora
dos problemas ambientais, a fim de encontrar um novo

equilibrio do homem com a natureza. Esse autor define,



entdo, consciéncia ecoldgica como a descoberta de que
nosso ambiente ndo é simplesmente um fornecedor bru-
to de alimentos e energia.

Logo, buscamos aqui compreender, através das fo-
tografias de pragas urbanas de Ilhéus, as alteragdes am-
bientais ocorridas no intervalo de 80 anos. Para atingir
tal proposito, apresentaremos a problematica da rela-
¢do entre imagem fotografica e transformagdes geoam-
bientais de pragas ilheenses. Em seguida, discutiremos
teoricamente, segundo o discurso de alguns autores, as
denominacoes e func¢oes das areas verdes urbanas. Des-
creveremos, assim, os procedimentos metodologicos
para esse tipo de investigacdo e, finalmente, teceremos
algumas consideragdes.

Dentre as modificacdes ocorridas, a retirada da
vegetacdo e sua substituicdo por outros tipos de uso do
solo é aquela com maior impacto, tanto no que se refere
ao aspecto visual, quanto em relagao as suas conseqiién-
cias ambientais. A preservagdo, recuperagio e criagdo de
areas verdes urbanas tém sido uma das preocupacoes de
estudiosos e planejadores urbanos, ja que apresentam
grande importéincia para a qualidade ambiental e de vida
da populacgao, que utiliza esses espagos para momentos
de lazer, passeio, descanso e atividades fisicas em um
ambiente que mantém contato mais préximo com a na-

tureza.



Sendo as dreas verdes da paisagem urbana impor-
tantes para a melhoria da qualidade do ambiente e de
vida da populagdo, é de especial interesse o estudo das
pragas, por apresentarem uma identidade mais proxima
de suas residéncias, caracterizadas por um espago verde
como local de lazer. Nas areas urbanas, as pragas se cons-
tituem no espago verde mais comum por oferecer o mais
facil acesso e interagdo entre a populagido e o meio am-
biente, permitindo atividades recreativas e de repouso;
no entanto, elas saio normalmente constituidas de vege-
tacdo exdtica e mobilidrio’ que, nem sempre, esta com-
pativel com as exigéncias do publico. Assim, o contato
com a natureza age no homem como um atenuante men-
tal, proporcionando um relaxamento frente a correria do
dia-a-dia, mas embora quase todas as cidades brasilei-
ras tenham pragas, parques e outras areas verdes, poucas
tém espagos organizados de modo que ndo sejam apenas
mais uma cole¢ao avulsa de espagos abertos (GRIFFITH;
SILVA, 1987).

Algumas cidades, na atualidade, realizam proje-
tos de adogdo de suas pragas Trata-se de uma parceria

desenvolvida entre prefeituras municipais e empresas

1 Diversos autores que realizaram estudos sobre pragas utilizam esse termo para
designar o conjunto de equipamentos associados. Esses equipamentos sio
variados, de descanso, de atividades fisicas etc., coexistindo com as estruturas
restantes (ponto de 6nibus, téxi, telefones ptblicos, monumentos etc), conforme
SALDANHA (1993); ZANINI (1998); DE ANGELIS (2000, 2004).



privadas, consistindo no apadrinhamento de uma praga,
por uma empresa local, que passa a cuidar dessa praga.
Em contrapartida, a empresa afixa no local uma placa in-
dicativa de que é ela quem zela pela praga.

Esse acordo entre o governo municipal de varias
cidades do Brasil e as empresas privadas pode render
bons resultados para a cidade. Em uma atitude de cida-
dania e respeito pelo patriménio publico, empresarios
de varios setores se integraram ao Projeto “Adote uma
Pra¢a’, iniciativa que pode garantir a execugdo de obras
importantes e a manutencio dessas dreas. O projeto in-
clui constru¢ao de rampas para deficientes, servigos de
jardinagem e urbanismo, entre outras melhorias. Como
exemplo, pode-se apontar os projetos de jardinagem que
sao executados com a utilizagdo de espécies nativas da
Mata Atlantica pela Secretaria de Planejamento da Pre-
feitura Municipal de Ilhéus.

Em Ilhéus ja foram adotadas as pragas Cairu e Mi-
sael Tavares, ambas no centro da cidade. Também estao
entre os espagos que podem ser beneficiados por essa
parceria: no bairro Cidade Nova, a praga do Cacau; na
zona sul, a praca S. Jodo Batista; no Pontal, o trevo do
CEPLUS localizado no Jardim Atlantico; na zona norte,
o Parque Infantil do Malhado.

A praga Cairu, onde as obras ja se encontram em

andamento, estd sob a responsabilidade dos Supermeca-



dos Meira; a Misael Tavares, da Associa¢do de Floricul-
tores do Sul da Bahia (Florasulba); a praca S. Jodo Batista
foi adotada pelo Encontro de Bardes; a praga do Cacau,
pela CEPLAG; o trevo do CEPLUS pelo Eco Resort Toro-
romba e o Parque Infantil também tera sua conservagao
a cargo dos Supermercados Meira.

Neste trabalho, concentramos as andlises, apenas,
nas pragas localizadas no centro da cidade de Ilhéus. En-
tretanto, percebemos uma “disposi¢do” por parte de algu-
mas empresas de participar desse projeto. Com a inicia-
tiva, as empresas ganham o direito de explorar o espago
com publicidade. Além da execugdo dos trabalhos, os em-
presarios se comprometem com a elaborag¢io e implanta-
¢do do projeto, que fica sob a supervisdo das Secretarias
de Planejamento, de Turismo e de Obras (Assessoria de
Comunicagao da Prefeitura Municipal de I1héus).

Ainda assim, ¢ comum encontrarmos pragas em
estado de abandono ou desprovidas de qualquer estrutu-
ra. E o principal argumento que o poder publico utiliza é
o mesmo de sempre: a falta de recursos financeiros. Ob-
servamos que muitas cidades adotaram, e com sucesso,
essa parceria junto com empresas no intuito de implan-
tar e manter determinadas pragas. O sucesso de tal em-
preitada depende de uma conscientizagdo prévia, uma
vez que, passada a euforia da implanta¢ao, do momento

politico e da divulgacao nos meios de comunicagio, os



animos arrefecem e a praga fica abandonada. Ao mesmo
tempo em que promovem uma agdo de marketing sim-
patica e politicamente correta, as empresas cumprem um
papel que o poder publico deixa de lado.

Vale ressaltar, ainda, que pode haver, segundo
Bailly (1979, p. 46), interesse de determinados grupos
em modificar ou preservar uma imagem do espago, com
o intuito de modificar ou bloquear o comportamento
dos individuos. Esse é o trabalho dos publicitarios, por
exemplo. Além disso, “a informagdo, de forma geral,
se dissemina de acordo com os interesses de grupos de
pressao que dispdem dos meios de divulgagdao”. Ou seja,
sabemos, por exemplo, que a imagem de uma paisagem,
além de subjetiva, pode ser adulterada por quem possui
o interesse em modificar a sua mensagem, através de mé-
todos de tratamento digital.

O papel dos meios de comunicagio na sociedade tem
sido amplamente pesquisado e debatido em varios estudos
e ensaios que procuram analisar a sua influéncia na forma-
¢do de opinido e sua atuagdo como elemento de controle
social, politico, ideoldgico e cultural (RAMOS, 1995).

Verifica-se que, nos dltimos anos, houve um gran-
de aumento nas publicagdes, documentérios e campa-
nhas de publicidade sobre o meio ambiente, antes restri-
tos a comunidade cientifica, publicacdes especializadas

ou revistas técnicas. Da mesma forma, observa-se uma



busca progressiva de varias empresas e institui¢oes de
vincular suas imagens a defesa do meio ambiente (Ibid.).

Ao mesmo tempo, a problematica ambiental, a de-
gradacdo do meio e a crise de recursos naturais, energé-
ticos e de alimentos surgiram nas tltimas décadas como
uma crise de civilizagdo, que questiona a racionalidade
econdmica e tecnologica dominante. Padroes tecnologi-
cos baseados no “uso da natureza” e ritmos de exploragao
da mesma, bem como o modelo de consumo instituido
pelo capitalismo, vém esgotando as reservas de recursos
naturais, degradando a fertilidade dos solos e afetando
as condigoes de regeneracdo dos ecossistemas naturais
(LEFE, 2002).

Segundo Castells (1999), ambientalismo compre-
ende todas as formas de comportamento coletivo que,
tanto em seus discursos, como em sua pratica, visam
corrigir as formas destrutivas de relacionamento entre a
humanidade e seu ambiente natural. Ecologia significa-
ria, do ponto de vista socioldgico, um conjunto de cren-
cas, teorias e projetos que contemplam o género humano
como parte de um ecossistema mais amplo e que visa
manter o equilibrio desse sistema em uma perspectiva
dinamica e revolucionaria.

A partir disso, surge a necessidade de se investigar
de que forma as fotografias que retratam pragas em um

determinado periodo participam do processo de discus-



sao dos problemas ambientais com o objetivo de forne-
cer subsidios para enriquecimento e complementagdo
de programas de educa¢ao geoambiental e atividades de
conscientiza¢ao desses problemas, uma vez que a parti-
cipagdo da sociedade é fundamental para que se possa
implantar um novo padrao de desenvolvimento, dessa
vez, com equilibrio ambiental, visando atingir uma efeti-
va melhoria na qualidade de vida (RAMOS, 1995).
Partindo do exposto, buscamos investigar, em de-
corréncia do crescimento urbano, quais as transforma-
¢des ambientais ocorridas nas pragas do centro da cidade
de Ilhéus. Assim, formulamos a seguinte hipotese: se a
imagem fotografica documenta e informa varios assun-
tos existentes na realidade do instante de seu registro,
logo, podera servir de analise e comparagao de alteragdes
ambientais nas pragas de Ilhéus, cujos resultados podem
contribuir para uma conscientizagao do sujeito no senti-

do de favorecer a preservagao dos espagos verdes livres.

2 Denominagdes e fungdes das areas verdes urbanas

As denominagdes referentes a expressao dreas ver-
des urbanas diferem segundo as proposicdes de alguns
autores. Para Detwyleer e Marcus (1972), existem quatro

principais tipos de vegetacao urbana: as florestas de ar-



vores que se intercalam por entre os prédios e as edifica-
¢oes humanas; os parques e as areas verdes existentes em
manchas; os jardins constituidos por plantas ornamen-
tais ou pomares; e os canteiros ou gramados. Para Perry
(1981), apud Griffith e Silva (1987), uma area verde pode
ser uma paisagem natural pouco alterada no seu estado
original, ou uma paisagem quase inteiramente artificial
com pouca evidéncia de jardinagem ou arborizagéo.

Hardt (1994) conceitua dreas verdes urbanas como
areas livres da cidade, com caracteristicas predominante-
mente naturais, sem levar em conta o porte da vegetagao.
Sao areas onde predomina a permeabilidade, podendo
haver vegetagdo predominantemente rasteira ou uma
vasta cobertura arborea. Em Nucci (2001, p. 198), defi-
ne-se area verde como um tipo especial de espago livre
onde ha predominancia de areas plantadas e que deve
cumprir trés funcgdes (estética, ecoldgica e lazer); vegeta-
¢do e solo permeavel (sem laje) devem ocupar, pelo me-
nos, 70% da area; deve ser publica e para sua utilizagao,
ndo serem criadas regras rigidas.

Segundo Franco (1997, p. 80), é no periodo bar-
roco que surgem algumas tipologias espaciais caracte-
rizadas como espagos livres verdes, como, por exemplo,
o parque, a alameda, o jardim e o passeio arborizado. E
nesse periodo que o paisagismo torna-se disciplina per-

tinente ao planejamento urbano. Até mesmo as pragas



passam a ter vegetacdo, ao contrario daquelas da Idade
Média, que eram pragas secas — sem qualquer vegetagao,
espagos livres, abertos, com revestimento de piso seme-
lhante ao das ruas.

Essas defini¢oes diferem em detalhes, mas possuem
uma caracteristica comum, a de colocar a importincia
das areas verdes como sendo espagos livres, permeaveis,
que possuam o predominio de vegetagdo independente

do seu porte.

a) As diferentes fungdes das areas verdes ur-
banas

As areas verdes urbanas proporcionam melhorias
no ambiente excessivamente impactado das cidades e be-
neficios para os habitantes das mesmas. E possivel que
uma praga apresente varias funcdes para esses habitan-
tes, mas ¢ comum uma determinada fungao ganhar rele-
vancia, isto é, uma praca geralmente se destaca em uma
das func¢oes apresentadas a seguir.

Fungdo ecolégica. Quando pensamos em areas ver-
des, logo pensamos em area ecoldgica, “natural’, onde ha
o predominio de vegetagdo arbdrea, englobando as pra-
cas, os jardins publicos e os parques urbanos. A fungdo
ecologica deve-se ao fato da presenca da vegetacao, do
solo nao impermeabilizado e de uma fauna mais diversi-

ficada nessas areas, promovendo melhorias no clima da



cidade e na qualidade do ar, da agua e do solo.

Fungdo social. Essas areas urbanas também pos-
suem uma fungdo social, que estd intimamente relacio-
nada com a possibilidade de lazer que oferecem a popu-
lagao. Com relacdo a esse aspecto, deve-se considerar a
necessidade de hierarquizagdo, segundo as tipologias e
categorias de espacos livres, que serdo abordados neste
trabalho. Uma pragca, inclusive, pode ndo ser uma area
verde, quando ndo tem vegetagdo e encontrar-se imper-
meabilizada (como a praga da Sé, em Sao Paulo). No caso
de ter vegetacao é considerada jardim.

Fungdo estética. Diz respeito a diversificagao da
paisagem construida e ao embelezamento da cidade.
Com relagdo a esse aspecto deve ser ressaltada a impor-
tancia da vegetacdo. Vale lembrar que estamos nos re-
ferindo a fotografias de pragas, isto é, as representagdes
desses espacos que, desde o seu planejamento, possuem
limitagdes. Ademais, o tratamento fotografico aplicado,
ao criar uma atmosfera contemplativa, valoriza o modelo
adotado para seu desenho paisagistico. Logo, a possibili-
dade que essas areas oferecem como ambiente para o de-
senvolvimento de atividades extra-classe e de programas
de educacgdo geoambiental esta imensamente relacionada
com a fungdo educativa.

Fungdo psicolégica. Ocorre quando as pessoas em

contato com os elementos naturais dessas areas relaxam,



funcionando como anti-stress. Esse aspecto esta relacio-
nado com o exercicio do lazer e da recreac¢do. Entretanto,
a serventia das dreas verdes nas cidades esta intimamente
relacionada com a quantidade, a qualidade e a distribui-

¢do das mesmas dentro da malha urbana.

b) A importancia da praga na malha urbana

O uso das areas verdes, além de propiciar, por meio
do acesso aos parques publicos, o lazer da populagio, é
responsavel por amenizar os efeitos causados pelo inten-
so crescimento dos ambientes urbanos. A massa cons-
truida provoca impactos no microclima das regides, que
poderao ser amenizados pela presenga da vegetagao.

Este trabalho busca apontar o uso de areas verdes
como elemento necessario para que se obtenha um novo
equilibrio entre o ambiente antrdpico e o natural. Esse
elemento deve ser encarado, ndo como um corpo estra-
nho dentro da cidade, mas como corpo integrante e par-
ticipador da estrutura e dindmica urbana.

No percurso de cada século, os jardins tiveram
suas interpretagdes e caracteristicas ligadas ao pensa-
mento paisagistico do periodo, influenciadas pelo amor
a natureza, principalmente no que diz respeito as ativida-
des de planejamento. Somente no final do século XVIII

é que, no Brasil, a tentativa de reaproximar-se do meio



ambiente natural, organizando-o a partir de uma ordem
e de um principio humanos, fara com que os jardins se-
jam adaptados as nossas particularidades, buscando esti-
mular nossa sensibilidade a paisagem. Essa preocupacao,
em paralelo com o discurso higienista nascente, levara a
integracdo dos elementos da flora no proprio tragado da
cidade, como reagio e, a0 mesmo tempo, solu¢do para o
problema do adensamento urbano.

Paralelo a intencdo de se preservar um monumen-
to de praga, ou a propria area, em Ilhéus, esse discurso
também rendeu noticias em periddicos locais quando da
constru¢ao do atual paco da Prefeitura? sobre as ruinas
da igreja e do colégio dos jesuitas. Entretanto, as criti-
cas ao local escolhido nao se limitavam a isso, pois, na
época, o local ndo era dos melhores. A Gazeta de Ilhéus,
no periodo de execucdo da obra, estampava o seguinte:
“Ilhéus nao tem condigdes de possuir um paldcio como
o que esta sendo construido em uma praga sem nivela-
mento, sem calcamento, sem beleza, tendo a sua frente
cerca de quintais e pantanos, onde nio é raro encontrar-
-se até jacaré” (BARBOSA, 1994, p. 121). Um dos primei-
ros jardins publicos construidos no Brasil foi o Passeio
Publico do Rio de Janeiro. Suas obras foram iniciadas em
1779, por ordem do vice-rei D. Luis de Vasconcelos, que

incumbiu Valentim da Fonseca e Silva - o0 Mestre Valen-

2 Sua pedra fundamental foi posta em 1898.



tim - de projetar um “jardim de prazer’, isto é, um jar-
dim publico para servir a populagdo da cidade (TERRA,
1993). As preocupagdes de ordem higiénica o levaram a
aterrar a lagoa existente (Lagoa Grande ou do Boqueirao
da Ajuda), com o desmonte do Outeiro das Mangueiras.
Embora destinado a um publico restrito, seria o primeiro
jardim estruturado nas proximidades do contexto urba-
no. Inaugurado em 1783, teve sua propria historia ligada
a todo o decorrer do desenvolvimento da cidade. Pelos
registros existentes, constata-se que ele foi tracado nos
moldes de um jardim francés, pois a ideia de perspecti-
va infinita, proporcionada pelo mar que chegava até seus
limites, dava-lhe um ar de grandiosidade (como ocorre
com a praca Rui Barbosa, em Ilhéus, na fotografia apre-
sentada pela Figura 30).

Se nos pautarmos por um enfoque antropolégico,
ndo estaremos incorrendo em erro ao afirmar que a pra-
¢a, no Brasil, tem sua origem anterior a implantagdo do
Passeio Publico do Rio de Janeiro. Considerando que os
indios construiam suas ocas alinhadas formando um cir-
culo, cujo centro, vazio, era o local das reunioes, festas e
ritos, entdo teremos ai o primeiro registro desses espagos
em nosso pais. Embora tais espagos nao fossem denomi-
nados pragas, sua fungdo, porém, as evoca. Sem dizer da
centralidade, outra caracteristica muito comum as pra-

cas e tdo presente nas aldeias indigenas.



¢) Tipologia de pragas

A partir do final do século XX e inicio do XXI,
quando “se abriram” as cidades e procedeu-se uma “lim-
peza” sanitaria, as pragas eram criadas ao sabor do po-
der dominante e despojadas de um planejamento que as
inserisse e as harmonizasse com o seu entorno. Com o
vento reestruturador que assola, sobretudo, a Europa no
campo urbanistico, os espagos publicos passam a ser pla-
nificados em consonédncia com as necessidades da urbe,
e ndo mais para satisfazer caprichos e vontades pessoais.
Normas e regras ditam o espago ocupado pelas mesmas.
Ela - a praga — passa a ser estruturada dentro de um con-
texto mais amplo; de um espago que abarca um conjunto
composto por vias, passeios e edificagdes; ela compoe,
interage, harmoniza o ambiente circundante. Ela nao ¢
s6 o agente fisico estruturador, mas um elemento que
congrega e referencia a paisagem local, adquirindo uma
conota¢ao simbdlica, onde o observador a retém na me-
moria enquanto ponto de referéncia. Diante disso, seu
desenho é melhor elaborado; suas linhas mais claramente
conformadas; a “leitura visual” de seus contornos passa
a ser melhor definida. Dessa forma, tanto mais facil sera

reté-la na memoria. Nas palavras de Gomes (1997, p. 16),

[...] a praga é um simbolo & medida que
permite, dentro do seu espaco, a emo¢ao



perpassar pela sua imagem e, na biogra-
fia do seu usudrio, uma energia fluir dessa
imagem que se fixou por ter sido parte da
sua vida. E um simbolo cultural, alimenta-
do pelo universo simbdlico daquele indi-
viduo que teve toda sua condigdo de vida
impregnada no cotidiano.

O estudo da tipologia do espago ptblico pressupde
o conhecimento de sua identidade, estrutura, significagao
e, por ultimo, porém nao menos importante, a imagina-
ao, definida por Lynch (1966) como sendo a qualidade
do objeto fisico que lhe confere uma grande probabilidade
de suscitar uma imagem vigorosa em qualquer observa-
dor. O atributo de identidade permite conhecer uma pra-
¢a como entidade diferenciada, distinguindo-a dos demais
logradouros. A estrutura conforma a imagem através da
relagdo espacial entre a praga e seu entorno, integrando
ambos em um conjunto unico. A significa¢ao, por sua vez,
¢ um atributo que comporta valor simbolico para o obser-
vador, transformando a praga em um espago reconhecivel
e representativo para os habitantes da cidade.

O estudo da tipologia ou dos arquétipos das pragas
encontra, em diversos autores, trabalhos desenvolvidos;
dentre os mais recentes, destacamos o de Matas Colom et
al. (1983) sobre as pragas de Santiago do Chile. O autor
classifica aquelas pragas em quatro categorias: praga de

significagdo simbdlica, de significagao visual, praga com



funcao de circulagdo e praga com fungdo recreativa. A
praga com significagdo simbolica é um marco urbano que
se recorda com claridade. E, quase sempre, de desenho
monumental e se relaciona com algum acontecimento de
importancia nacional. A pragca com significagdo visual é
aquela que nao se recorda por si, sendo pelo monumen-
to ou edificagdo, geralmente publica, que a define e ao
qual ela esta subordinada. A praga com fungdo recreativa
¢ aquela que se reconhece pelo desenvolvimento de ati-
vidades de entretenimento, passeio ou encontro. Por fim,
a praga com fungdo de circulagdo é aquela que, devido a
sua localizagao, converte-se em um lugar de passagem
obrigatdria de veiculos e/ou pedestres.

Ha alguns anos, era possivel encontrar, no Brasil
interiorano, rural (o das pequenas cidades nio conta-
minadas pela viruléncia da globaliza¢ao, onde shopping-
-centers, quando muito, existiam no imaginario das pes-
soas), a praga televisiva. Esta se fazia presente para pre-
encher o vazio das noites e o écio dos fins de semana.
Televisiva porque aquele espago comportava um moni-
tor de TV que permitia a comunidade afluir a praca em
busca de entretenimento. Sem dizer da avidez por um
mundo novo que se descortinava e se materializava na
forma de sons e imagens. E possivel que, ainda hoje, em
algum “canto” perdido desse pais, possamos encontrar
uma “praga televisiva’ (DE ANGELIS, 2004, p. 59).



d) A praga no século XXI

O Renascimento e as correntes artisticas criaram
pragas que primavam pelo refinamento da arte através de
colunas, monumentos, edificios, porticos, estatuas, fontes
e tantos outros adornos. As pragas de entdo representavam
a ostentacdo e o fausto de um rei, da nobreza, do clero. Era
o lugar da espetacularizagdo e cendrio de poder. A praga
que antecede o modernismo’ tinha uma fungao endoégena,
e estava submetida a um edificio (sagrado como a igreja;
espaco civico anexo a um edificio municipal; proprieda-
de de um palacio) ou identificada com um uso especifico
(mercado). A praga contemporanea, comumente, ndo tem
uma funcdo especifica, nem depende, em sentido estrito,
de um edificio ou de um monumento. Sua finalidade ¢ a
de se constituir em um lugar atrativo de encontro e reu-
nido (FAVOLE, 1995). Por outro lado, constata-se que o
lugar onde a comunidade se reunia para realizar uma ati-
vidade coletiva (religiosa, comercial, politica), cede vez a
um espago onde encontramos pessoas isoladas, solitarias;
o espirito de coletividade inexiste. A corroborar tal afir-

mativa, Placanica (1995, p. 55), afirma que a praga con-

3 De acordo com Wilfried KOCH (1982), o modernismo artistico tem origem em
diferentes paises, com diferentes caracteristicas e denominagdes. Dessa forma
vamos encontrar o Estilo Liberty na Italia (1890-1910); Art Nouveau na Franga
(1890-1910); 0 Modernismo na Espanha (1880-1925); Jugendstil na Alemanha
(1890-1925); e Arts and Crafts na Inglaterra (1888-1910).



temporanea ¢ a antitese,

[...] a negacdo de uma praga, visto que
essa, nascida como lugar essencialissimo
de encontro - fisico, econdmico, ideal, cul-
tural - [...] foi reduzida a depdsito de reali-
dade embaracada, inanimada e inalterada;
local de passagem absolutamente efémero,
no qual é impossivel permanecer, e menos
ainda reunir-se.

Concorre para o esvaziamento das pragas o surgi-
mento de multiplos rivais anomalos a ela enquanto lugar
de encontro e reunido: os shopping-centers, centros em-
presariais, edificios polifuncionais, os estadios, entre ou-
tros espagos. Sem falar do abandono a que sao relegadas,
trazendo inseguranga e, consequentemente, afastando
seus frequentadores. O advento da informatica no mer-
cado trouxe para dentro das casas a TV a cabo, a Internet,
o pay-per-view, o home-theather, inovagdes tecnologicas
de lazer que, com seus chips, megabytes de memoria e ve-
locidade, encontros e didlogos virtuais e, principalmen-
te, imagens, tém levado as pessoas a substituir o espago
aberto por uma tela fechada de circuitos eletrénicos. A
praga que, por séculos afora - desde a agora grega -, fora
o0 espago publico por exceléncia para o contato humano,
para o socializar-se em um contato préximo com o ou-
tro, é atualmente um pedago perdido entre tantos na teia

da rede que chamamos de cidade.



A praga, que ja foi de armas, dos touros, maior, re-
sidencial, real, passou a ser, a partir da metade do século
XX, praga de alimentagdo. Criagao americana junto aos
shopping-centers, esse espago fechado, recluso e envol-
to por néon, ar rarefeito, plantas sintéticas, iluminagao
artificial, escadas rolantes e fast food, banaliza e tira de
foco o conceito implicito do que seja verdadeiramente
uma praca. O espago de hoje que ainda, insistentemente,
chamamos de praga, ja ndo traz consigo a significincia
e importincia de um tempo, reduzido que esta, muitas
vezes, a um espago vazio, resultado urbanistico da inter-
cepta¢ao de vias publicas, ou ainda, utilizado como esta-

cionamento para automoveis.

3 O papel das imagens e a concepg¢io de

paisagem de areas urbanas

A imagem implica a concepg¢ao mental apreendida
e estabelecida pelo individuo que resume seu conheci-
mento, suas avaliagoes e preferéncias no ambiente em
que vive. Devido a seu cardter subjetivo, a imagem urba-
na resultante é parcial (ndo representa toda a cidade, mas
fragmentos) e simplificada (porque representa informa-
¢oes selecionadas pelo individuo), podendo ser tam-

bém produto de carater cultural e coletivo: pessoas que



compartilham situag¢des similares no tempo e no espacgo,
expostas as mesmas experiéncias perceptivas, tendem a
compor imagens mentais também semelhantes.

Segundo Lefebvre (2002), uma imagem ou represen-
tacdo da cidade pode prolongar-se, sobreviver as suas condi-
¢Oes, inspirar ideologias e projetos urbanisticos. Dessa forma,
sob a perspectiva de uma sociedade urbana que se forma, de
uma realidade urbana que aparece mais como um caos ou
uma desordem, surge a necessidade de uma leitura, uma ana-
lise das “coisas urbanas’, que ndo é aquela que se apresenta
compartimentada, preconceituosa, excludente e exclusiva.

Dessa forma, podemos afirmar que percepg¢ao da
paisagem ¢é uma analise pessoal que envolve mecanismos
bioldgicos e psicoldgicos que incluem sensagdes do ob-
jeto (a paisagem) sobre o sujeito, passando pela consci-
éncia subjetiva e objetiva do que se vé. Assim, “a percep-
¢do da paisagem é um processo de constru¢ao cognitiva,
resultado de uma experiéncia vivida do sujeito” com a
paisagem (BOMFIM, 2000, p. 60-62).

Considerando que a imagem que se constr6i de
uma cidade parte da percepgdo que se tem dela, é fun-
damental utilizar alguns conceitos desenvolvidos na Ge-
ografia da Percepcéao. Neste trabalho, serao utilizados os
conceitos de topofilia, entendida aqui como “um neolo-
gismo, util quando pode ser definida em sentido amplo,

incluindo todos os lagos afetivos dos seres humanos com



o meio ambiente material”. Levando-se em conta que “a
resposta a0 meio ambiente pode ser basicamente esté-
tica: em seguida, pode variar do efémero prazer que se
tem de uma vista, até a sensacdo de beleza, igualmente
fugaz, mas muito mais intensa, que é subitamente reve-
lada” e que “a resposta pode ser tatil: o deleite ao sentir o
ar, agua, terra (TUAN, 1980, p.107).

Essa dimensao de afeto com o espaco vivido foi ob-
jeto de estudo do gedgrafo sino-americano Yi-Fu Tuan,
em seu livro Topofilia. Esse termo, porém, nao foi criado
por ele, mas tomado emprestado de Gaston Bachelard
em sua obra A Poética do Espago. A topofilia é um sen-
timento construido através da experiéncia intima com o
lugar, do fortalecimento de vinculos comunitarios e da
compreensdo do outro. A topofilia transforma o espaco,
antes abstrato, em territério (MARQUES, 2005, p. 18).
Tuan (1980, p. 74) afirma, também, que “a avalia¢ao do
meio ambiente pelo visitante é essencialmente estética. E
a visao de um estranho. O estranho julga pela aparéncia,
por algum critério formal de beleza. E preciso um esfor¢o
especial para provocar empatia em relagao as vidas e va-
lores dos habitantes”. Dessa forma, é natural que ambos
se baseiem em tracos exteriores, destacando a natureza e
a arquitetura da cidade como elementos de impacto.

Lynch (1997, p. 07), quando aborda a constru¢ao

da imagem da cidade, na qual a paisagem é um dos ele-



mentos fundamentais para sua realizagdo, menciona que
“as imagens ambientais sdo o resultado de um processo
bilateral entre o observador e seu ambiente. Este ultimo
sugere especificidades e relacdes, e o observador - com
grande capacidade de adaptac¢ao e a luz de seus proprios
objetivos — seleciona, organiza e confere significado ao
que v&”. Lynch refere-se ai as particularidades de diferen-
tes apreensdes de um espaco. O estudo da percepcdo do
espago urbano tem sido tema frequente de pesquisas na
area de Geografia, Arquitetura, Urbanismo e Sociologia
Urbana, desde a década de 1960. Evidencia-se, assim, o
fendmeno urbano em sua complexidade. Complexidade
essa que torna indispensavel uma abordagem na qual
esteja presente a convergéncia de saberes (LEFEBVRE,
2002). Aqui, a representagdo pode ser entendida como
um produto da incorporagdo de imagens, e nesse proces-
so as fronteiras entre o “real” e o “imaginado” podem ser
constantemente modificadas. Para Kevin Lynch (1997),
a imagem é formada pelo conjunto de sensagdes experi-
mentadas ao observar e viver em determinado ambiente.

Tem sido muito comum a nao distingdo entre os
termos espagos livres e areas verdes e, também, se associa
a essas areas, o uso exclusivo e imediato para o lazer. Mas
Bartalini (1986) considera que os espagos livres e as areas
verdes desempenham no meio urbano, trés fungoes, que

podem ser agrupados em trés conjuntos: visuais ou pai-



sagisticos, recreativos (sociais) e ambientais, sendo ideal
que essas funcoes estejam interligadas.

Left (2000) diz que a qualidade de vida esta relacio-
nada com a qualidade do ambiente e dependemos disso
para chegar a um desenvolvimento equilibrado e susten-
tavel, através da conservagdo do potencial produtivo dos
ecossistemas, da valorizagdo e preservacao dos recursos
naturais e da sustentabilidade ecolégica do habitat.

A cidade, em cada uma das diferentes etapas do
processo historico, assume formas, caracteristicas e fun-
¢oes distintas. E sua estrutura é marcada por uma drea
central, area mais dinamica, onde estdo o comércio e os
lugares de trabalho mais significativos, onde se concentra
0 maior movimento e acontecem as coisas mais impor-
tantes. A medida que as cidades crescem vio se forman-
do sub-centros, centros secundarios e centros de bairros.
“Desde que surgiram as primeiras cidades do mundo, o
centro esta associado as no¢des de cruzamento de ruas,
pracgas e mercados” (SANTOS, 1988, p. 52). E, assim, as
pragas, que, muitas vezes, inicialmente largas, resultantes
da prépria estrutura urbana, “em todos os quadrantes e
em todos os &mbitos culturais, ligam-se a diversas finali-
dades, sejam econdmicas, religiosas, militares ou sociais,
inserindo-se nelas, além da dimenséo espacial, um signi-
ficado social correlato ao préprio espirito da cidade onde
se insere” (SALDANHA, 1993, p. 45).



4 Investigacao das transformacoes das pragas

ilheenses

Esta pesquisa se desenvolveu em Ilhéus-BA, que
viveu o sistema de Capitania Hereditaria, na época da
colonizagdo, e que, mesmo depois de elevada a catego-
ria de cidade, passou certo tempo para ter sua populagdo
acostumada com a nova grafia: Ilhéus.

Esse fato pode ser percebido em fotografias do ini-
cio do Século XX, que foram difundidas como cartdes-
-postais da cidade, cujas legendas estampam “Ilhéos”.
Dessa mesma forma, as pragas de Ilhéus do século passa-
do puderam ser avaliadas e comparadas com as dos dias
atuais. Embelezada pelos famosos casardes construidos
na época de ouro do cacau, como o Palacio Paranagua
(que sera abordado em seguida), IThéus tem histéria em
cada rua, em cada esquina, em cada praga.

Foram necessarias a selecio e classificacdo de al-
guns locais estratégicos, as principais pragas do centro
da cidade; com isso, pretendeu-se identificar pontos de
transformacao mais relevantes e propor melhorias para
os espagos verdes livres. Selecionamos sete pragas do
Centro de Ilhéus: praga Dom Eduardo, praga Cel. Anto-
nio Pessoa, praga Castro Alves, praga Rui Barbosa, praga
do Cadete, praga J. J. Seabra; ainda abordamos sobre ou-

tras pragas, como a praga Cairu, e as principais artérias



que as ligam: o calgaddo Marqués de Paranagud, a rua
Antonio Lavigne Lemos e a rua Jorge Amado.

Partindo do pressuposto de que “a representagao
do mundo ¢, ela também, parte constituinte da realidade,
podendo assumir uma for¢a maior para a existéncia que
o real concreto” e que “a representagao guia o mundo,
através do efeito magico da palavra e da imagem, que dao
significado a realidade e pautam valores e condutas” (PE-
SAVENTO, 1999, p. 8), esta pesquisa buscou investigar
as alteragdes visiveis ao longo do tempo nas principais
pracas do centro da cidade de Ilhéus, através de imagens
fotograficas, utilizando como procedimento o método

comparativo, entre outros, numa abordagem indutiva.

4.1 Uma metodologia para andlise de imagens

fotograficas

Para analise desses locais, foram extraidos frag-
mentos da paisagem que as representassem. Entdo, uti-
lizamos imagens de fotografias e cartdes-postais da dé-
cada de 20 do século passado (XX), fotografias atuais, e
também imagens fotograficas dos atuais cartdes-postais
que retratam as pracas do centro urbano de Ilhéus. Divi-
dimos essas imagens fotograficas em dois grupos: lugares

(consideraremos locais muito frequentados e conhecidos



por moradores locais e turistas) e percursos (percursos
de ligagdo entre os lugares selecionados).

Para a realizagdo do levantamento das pragas do
centro urbano de Ilhéus, primeiramente foram localizadas
e identificadas as pragas, e por se tratar dos dados mais
recentes disponiveis em relacao a elas, inspiramo-nos nas
categorias do trabalho de De Angelis (2000). As informa-
¢oes utilizadas versaram desde o nimero e orientacao das
pragas, classificagdo, localizagdo, até seu nome.

Em seguida, foram selecionadas imagens sequen-
ciais ordenadas cronologicamente, a fim de facilitar a
comparac¢ao entre as fotografias das principais pragas do
centro da cidade de Ilhéus, a fim de compreender as alte-
ragdes ambientais ocorridas entre 1920 e 2000. Em segui-
da, foi feita uma analise do seu contetido, para que se iden-
tificassem as mensagens veiculadas, através do formulario
(DE ANGELIS, 2000), abordando questoes especificada-
mente relacionadas a importancia (pessoal e coletiva) da
existéncia de espagos verdes livres na cidade. Essa analise
foi feita segundo uma metodologia quali-quantitativa.

Informacdes sdo fornecidas acerca do que é retra-
tado em uma fotografia, também, por ela prépria. As ca-
racteristicas e os fatores tipicos ou determinantes de uma
ruela ser estreita e sinuosa faz-nos inferir sobre a época
de seu registro fotografico e sua relagdo com determina-
do periodo histérico (MOREIRA, 1999).



Nessa perspectiva, os meios de comunicagao, impul-
sionados pela globalizagao, fazem do mundo moderno uma
auténtica aldeia global, onde os fatos, costumes e opinides
repercutem e disseminam-se, sendo compartilhados pela
maioria. No didlogo com a imagem fotogréfica, o receptor da
mensagem pode descrever como se caracteriza a sociedade
naquele periodo histérico, o vestuario do cidadao ilheense
no inicio do século passado, as mulheres, todas de longos ves-
tidos, e homens com chapéu, paletd, gravata e polainas.

E, a partir dai, que se identifica a capacidade e o po-
tencial da fotografia em transmitir em que época foi reali-
zada a captagdo visivel de um observador do espaco, o foto-
grafo, e o registro material para se compartilhar a paisagem,
assim como a sua percepgao. Portanto, a imagem fotografi-

ca registra o tempo sob a forma de uma extensao espacial.

+ Roteiro para aplicagdo do formulario

A primeira vista, o registro fotografico pode ser um
instrumento de direcionamento e exclusdo, cabendo ao
educador saber explorar essas diferentes propriedades. E
direcionada por possibilitar uma programacao prévia, fa-
cilitando ou dificultando sua interpretacdo e, considerada
excludente, uma vez que seleciona locais especificos den-
tro de um espago, definindo angulos e visdes particulares

do fotografo (de onde ¢é observada), e por dizer respeito a



um aspecto cognitivo, sendo esse um processo mental pelo
qual o educando, a partir de seus interesses e necessidades,
estrutura e organiza a interface entre o local e o global, se-
lecionando as informagdes percebidas, armazenando-as e
conferindo-lhes significados (MACHADO, 1998). Assim,
para que um mesmo equipamento ou estrutura nao tivesse
diferente avaliacdo em diferentes fotografias de uma mes-
ma praga, estabelecemos pardmetros fixos, levantamento da
avaliacdo quantitativa, que teve como guia os formularios 1
e 2 (Apéndices) para a analise qualitativa do conteudo de
cada fotografia. Dependendo do elemento em foco, foram
considerados, nessa avaliacdo, condi¢des de conservacao,
disponibilidade para uso, qualidade do material utilizado,
manutencao, conforto, funcionalidade, entre outros.

Para melhor compreensao do leitor, apresentamos
as categorias de andlise que constam nos formularios
(DE ANGELIS):

o Bancos: estado de conservagdo; material
empregado em sua confec¢ao; conforto; lo-
cagao ao longo dos caminhos - se recuados
ou nio; distribuigdo espacial - se em areas
sombreadas ou ndo; desenho; quantidade.

o Iluminagdo: tipo poste, holofote; localiza-
¢do; conservagao; atendimento ao objetivo
precipuo.

o Lixeiras: quantidade; localiza¢do; funciona-
lidade; material empregado; conservagao.



Sanitdrios: se existem ou ndo; condi¢des
de uso; conservacgio; quantidade.

Telefone puiblico: localizagao - na praga, se
esta proximo ou distante; conservagao.

Bebedouros: quantidade; condigoes de uso;
conservagao.

Piso: material empregado; funcionalidade
e seguranca; conservagao.

Tragado dos caminhos: funcionalidade;
manutenc¢io; desenho.

Palco/coreto: funcionalidade; conservagio;
desenho.

Monumento/estdtua/busto:  significdncia;
conservagao.

Espelho d'dgua/chafariz: se existe ou ndo;
em funcionamento; se inserido ou nao no
contexto da praga; conservagao.

Estacionamento: conservagao; sombrea-
mento; seguranca.

Ponto de 6nibus e de tdxi: se na praga,
préximo ou distante; presenca ou nido de
abrigo; conservagao.



Equipamentos para prdtica de exercicios
fisicos: tipo e quantidade; material empre-
gado; conservagao.

Parque infantil: brinquedos que o com-
poem; material empregado; conservagao.

Banca de revistas: localizagdo - periférica
ou central, em evidéncia ou niao; material
empregado em sua construgdo; desenho;
estética - se compativel com a praga.

Seguranga: em func¢do da localizacao, frequ-
éncia de pessoas, policiamento e conservagio.

Manutengdo das estruturas fisicas: estado
geral dos equipamentos e das estruturas.

Limpeza: varreduras dos gramados e ca-
minhos.

Localizagdo: em que area foi construida;
facilidade de acesso.

Vegetagdo: estado geral; manutencéo.

Paisagismo: escolha e locagao das diferen-
tes espécies; criatividade.

Conforto actuistico: presenga de agentes
causadores de barulho.



« Conforto térmico: relagao entre area som-
breada e ndo; impermeabilizacio da area
da praga e seu entorno.

« Conforto visual: harmonia entre elemen-
tos construidos e vegetagao; caracteristica
visual do entorno.

« Apos a analise das fotografias de cada pra-
¢a, foi efetuada a média aritmética sim-
ples, de onde se obteve uma nota final e,
consequentemente, um conceito, o qual
permitiu classificid-la como estando em
6timo, bom, regular, ruim ou péssimo es-
tado de conservagao.

4.2 As transformagdes das pragas ilheenses

reveladas pelas fotografias

Nesta parte buscamos interpretar e discutir os resul-
tados analisados através do contetido das fotografias das
pragas em questdo. Assim, destacamos lugares, percursos
e alguns monumentos. Lembramos que os lugares sdo
considerados como locais de permanéncia e de frequén-
cia. As pragas aqui analisadas remetem a esse conceito.

Na praga D. Eduardo (antiga Luis Viana) retratada
na fotografia da Figura 1, estdo registradan o Bar Vestvio
e a religiosidade daquela populagdo, através do marco

contendo os Dez Mandamentos. Mostra, ainda, a capela



de S. Sebastido, erguida por jesuitas e depois demolida

para ceder lugar a Catedral (Figura 2).

Figura 1 - Praga Luis Viana (atual D. Eduardo) -1920.
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Nessa mesma praga, a fungdo ecoldgica, discutida por
De Angelis (2000, 2004); Saldanha (1993) e Zannini (1998),
ndo é identificada na Figura 3, uma vez que essa praga, no sé-
culo passado, apresentava-se com poucas arvores e canteiros,
e é possivel constatar que esta situagdo se mantém ou se agra-
va nos dias atuais devido a impermeabiliza¢do do solo, polui-
¢do, entre outros motivos. Entretanto, ela se mostrou com sua
funcao social bem acentuada, pois, no passado, os homens se
reuniam para falar de assuntos de seus interesses, tais como
mulheres, cacau, corrida de cavalos etc. E, como a maioria
das pragas do centro de Ilhéus, esta praca tem, também, a sua
fun¢ao educativa, pois desperta o interesse pela histdria, pela
cultura e literatura locais, e, considerando os estudos regio-

nais, ela é referéncia para as escolas.

Figura 3 - Praga D. Eduardo - 2000.
4 "




Com relagao a Praga Cel. Pessoa, observamos, nas
fotografias das Figuras 4 e 5, que esta continua bem ar-
borizada e seu solo é exposto, em grande parte. Apesar
de ser pequena, nela existem lugares de grandes contatos
sociais4, caracterizados por ponto de Onibus e taxi, su-
permercado, hospital, farmacias e, por localizar-se em

uma area de intenso fluxo de pessoas.

Figura 4. Praca Cel. Pessoa — 1930.

* Oliveira (1988, p.17) classifica como contatos sociais primdrios os contatos
pessoais, em que os individuos envolvidos compartilham experiéncias individuais
e salienta que esses grupos diminuiram com a industrializagdo e a conseqiiente
urbanizagéo, pois a cidade é uma drea em que ha mais grupos no que predominam

os contatos secundarios.
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Figura 5. Praca. Cel Pessoa- 2000.

Constatamos, ainda, modifica¢des intensas que
nos remetem a fungao estética, caracterizada por chafariz
e belos postes de iluminac¢ao, conservando-se também o

tragado de suas ruas e algumas construgoes (Figura 6).

Figura 6 - Praga Cel. Pessoa, com chafariz - 1940.




Nas fotografias da Praga Castro Alves nas Figuras 7
e 8, percebemos que a fungio ecoldgica se manteve-se ao

longo do tempo, pois elas retratam bem sua area arborizada.

Figura 7 - Praga Castro Alves - 1940
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Por outro lado, podemos destacar também a sua
funcao educativa, visto que nela se localiza a Biblioteca
Municipal, como patrimdnio histérico, onde no passado
foi um colégio de freiras. Nos dias atuais, o patrimonio

arquitetdnico ainda ¢é conservado (Figura 9 ).

Figura 9- Biblioteca Municipal - 2000.

> <Ih

No prosseguimento da analise, verificamos que,

quanto a Praca Ruy Barbosa (Figura 10), a sua fun¢ao
ecologica é visivel. Essa afirmativa ¢ ressaltada na medi-
da em que houve apenas a substitui¢do do tipo de vegeta-
¢do. Por exemplo: seus pinheiros, que podiam ser vistos
a distancia na Figura 10, hoje outras arvores sao contem-

pladas (Figura 11).
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Ja a Praga do Cadete, situada no Outeiro S. Sebastido,

local que marca o inicio da coloniza¢do da Capitania dos
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IIhéus, em meados do Século XVI, aponta a fungao educa-
tiva através de objetos que relembram os tempos da Vila de
Séao Jorge: 0 Marco de Fundagao e um velho canhao. Assim,
essa praga pode constituir-se em um espago educativo, vis-
to que o seu valor historico e geografico foi determinante

para a localizagao da prépria Vila (Figura 12).

Figura 12 - Praca do Cadete, com canhio e Marco de Fundagdo da
Capitania — 2000.

Comparando as fotografias da Praga J. ]. Seabra, po-
demos perceber algumas fun¢des modificadas. Por exem-
plo, a fungao social modificou-se, principalmente, devido
ao incremento da atividade turistica na cidade, pois hoje

ela é bem mais frequentada, mas nao ha permanéncia de
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pessoas. Assim, na Figura 13 percebemos um motorista ao
lado de seu taxi, aguardando passageiro, ao passo que, na

Figura 14, o fluxo de pessoas é muito mais intenso.

Figura 14 - Praga J. J. Seabra - 2000.




Por outro lado, no periodo de uma década, nessa
mesma praga, as fungdes ecoldgica e estética nao sao
mais percebidas. Essa afirmativa é caracterizada, prin-
cipalmente, pela pavimentagao de algumas areas (Figu-
ras 15 e 16).

Figura 15 - Praga J.J. Seabra — 1930.

™
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Figura 16-Praga J.J. Seabra — 1940.
=y
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3.2.1 Percursos: as principais artérias que ligam

as pracas do Centro de Ilhéus

Aqui buscaremos discutir, através da analise com-
parativa das figuras, os principais percursos e artérias que
interligam as pragas do Centro de Ilhéus, demonstrando
fluxos locais centrais e periféricos, bem como objetos.

Nesse cendrio, a rua de maior fluxo didrio no Cen-
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tro de Ilhéus é o Calgaddao Marqués de Paranagua, prin-
cipal via utilizada pela atividade comercial na cidade.
Essa rua liga a Praca José Marcelino (Figura 17), o Cais
do Antigo Porto de Ilhéus e o Batacla, a Praga Cairu (Fi-
gura 18). O marco5 mais centralizado da cidade é, hoje,
alvo de grande repercussdo, em torno de sua adogéo por

uma empresa local (Figura 19).

® Para Lynch (1997, p.88), marcos sdo “pontos de referéncia considerados externos

ao observador, sdo apenas elementos fisicos cuja escala pode ser bastante varigvel”.
OBA (1998, p. 1-3), em sua tese de doutoramento, faz um estudo
dos marcos referenciais urbanos como produtos sociais e culturais
vinculados ao processo de construgdo da cidade e de sua identidade no
tempo. Para ele, os marcos referenciais urbanos sdo os monumentos, as
constru¢des, os espagos ou conjuntos urbanos com forte conotagio de
“lugar”, apreendidos por uma grande parcela da populagdo que vé neles
uma referéncia fisica, cultural, histdrica ou psicoldgica, relevante para a
construgio do seu espaco existencial. E sobre esse conjunto de elementos
demarcadores que a totalidade da cidade se referencia e estabelece
uma estrutura compreensivel e significativa. Os marcos nao sao apenas
visuais e para fins de orientagdo. Eles sdo pontos que contribuem para a
identificagdo espacial da sua comunidade, desenvolvendo um sentimento

de pertencer ao lugar.



Figura 17 - Praca José Marcelino - 1990.

Figura 18 - Praga Cairu - 2000.
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Figura 19 - Praga Cairu - 2000.

Consideragoes finais

No inicio da produgdo capitalista das cidades,
o caso das cidades brasileiras, a vegetagdo nao possuia
grande valor devido a sua abundancia. Com a aceleragao
do processo de industrializagdo, a vegetagdo nos grandes
centros foi cedendo lugar aos elementos construidos. A
cidade passa a ser um objeto com produtos a consumir.
Assim, as areas verdes, como produtos urbanos, estdo
cada vez mais escassas nas grandes cidades.

Com essa preocupagdo, a imagem da praga é trazi-

da aqui como uma representa¢ao do espago, nas diversas
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escalas temporais, revelando sentimentos de nostalgia
associados as questdes socioambientais.

Diante do potencial da fotografia, o seu poder de
informacéo é evidenciado através de diferentes fatos ou
fendmenos existentes no momento do seu registro. A
imagem fotografica, aqui, pode servir como instrumento
no processo de analise e interpretagdo das transforma-
¢oes fisicas, sociais e ambientais do espago geografico,
constituindo-se, assim, numa contribuigdo significativa
para a conscientiza¢ao da necessidade de conservagao e
preservacao dos espagos publicos.

Dessa forma, as pragas passam a ser vistas como
um produto da construgdo cultural da natureza e estdo
intimamente ligadas a vida cotidiana das cidades e, para
tanto, devem estar aliadas ao seu processo de produgio,
visando ao resgate do bem-estar da populagdo dentro do

ambiente urbano.
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ASPECTOS TEORICO-
METODOLOGICOS DA
CARTOGRAFIA



INTRODUCAO A CARTOGRAFIA
TEMATICA

Natanael Reis Bomfim

1 Introdugao

Antes de discutirmos sobre Cartografia Tematica,
faz-se necessario responder a alguns questionamentos,
tais como: O que é Cartografia? Para que serve a Car-
tografia? Assim, pensamos que, em seguida, poderemos
melhor compreender sobre isuas fontes e representacao
cartografica, chegando até os simbolos e a generalizagao
cartografica.

Em uma breve apresentac¢do, buscaremos, a luz de
alguns autores, conceitos em uma abordagem teleologica e
metodologica. Segundo a Comissao da Associagao Carto-
grafica Internacional (1966), Cartografia ¢ um conjunto de
estudos e operagoes cientificas, artisticas e técnicas basea-
do nos resultados de observagoes diretas ou de analise de

documentos, visando a elaboracao e preparagao de cartas,
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projetos ou outras formas de expressdo, bem como sua
utilizagao. Nesse sentido, a Cartografia é, ao mesmo tem-
po, um conhecimento produzido cientificamente como
um instrumento que envolve varias ferramentas que auxi-
liam na construgao do proprio conhecimento. Assim, ela
se confunde como arte e ciéncia na medida em que seus
métodos e técnicas servem para tragar, compor mapas e
cartas geograficas, projetos e desenho de plantas de cida-
de. Numa tentativa de ampliar esse conceito, entendemos
que a Cartografia é uma ciéncia que se utiliza de diferentes
formas de representacao e de diferentes formas de infor-
magdes veiculadas no mundo para diferentes finalidades.
Logo, além de ciéncia, de técnica e de arte, ela é um ins-
trumento de pesquisa, mas também um instrumento de
ensino/aprendizagem, ndo s6 da Geografia, mas de ou-
tras disciplinas. Das diferentes formas de representagdo
cartografica, destacamos os mapas, as cartas, as plantas,
os graficos, as maquetes, os blocos-diagramas, os globos
como instrumentos que auxiliam na constru¢ao do co-
nhecimento cientifico e escolar.

Por sua vez, os mapas (corograficos, cartas, plan-
tas) podem ser vistos sob os paradigma sistémico/fun-
cionalista e semioldgico (MARTINELLI, 1991). O pri-
meiro aborda a teoria matematica da comunicagdo, que
valoriza o poder cognitivo dos mapas, através da rela-

¢do sistémica e funcional entre o emissor e o receptor da



informac¢ao (E-C-R). Ja pelo ponto de vista semiologi-
co/estruturalista de Bertin (1978), o mapa se apresenta
como uma forma de exploragdo de uma imagem grafica
bidimensional que mostra a localizagdo dos objetos no
espago, isto é, em relacdo a superficie terrestre. Ele se
distingue dos outros tipos de representa¢des bidimensio-
nais (tais como imagens pictdricas e diagramas) em dois
pontos principais: primeiro, porque sua perspectiva ¢é
uma projecao ortogonal da superficie da Terra sobre um
plano e, segundo, porque o mapa nao descreve objetos
individuais, mas os representa por signos que os colocam
em classes ou categorias. Keates (1989) ressalta que ma-
pas ndo sdo diagramas, porque a estrutura bidimensional
de um diagrama pode ser usada para muitos propdsitos.
Embora diagramas possam, também, usar coordenadas
geograficas, estas podem ser variadas a vontade e ndo
estdo restritas a uma representagao sistematica dos sis-
temas de coordenadas cartesianas ou esféricas que é usa-
da para mapas, isto é, o quadriculado ou o reticulado.
Considerando que o mapa tem uma estrutura especifica
que o distingue dos diagramas e das imagens pictdricas,
é possivel que o mapa inclua tanto elementos pictéricos
como diagramaticos.

Nessa perspectiva, a depender da forma, da estru-
tura e da inteng¢do, o mapa pode ser monossémico e po-

lissémico, ou seja, 0 mapa nao é um cddigo, é uma rela-



¢do entre E-R que apresenta uma ou varias informagdes
que podem ser analisadas e interpretadas pelo receptor.
Através dos tempos, essas informagdes tém apoia-
do o exercicio do poder territorial. Ideologicamente,
mapas, cartas, plantas, graficos, fotografias, entre outros
documentos cartograficos, sdo instrumentos geograficos
reveladores dos simbolos e do poder como, por exemplo,
antigas e novas cartas geopoliticas, as grades dos agri-
mensores romanos, as cartas europeias e o sucesso de sua
soberania através do processo de coloniza¢ao (conquis-
tas), as cartas pictdricas, as projegdes, as cores, a utiliza-
¢do dos sistemas de coordenadas geograficas, nos EUA,
para estruturar o controle europeu, a natureza da grafi-
tagem nas areas urbanas como apropriagdo do espago, o
desaparecimento das populagdes indigenas com os seus

nomes e a sua cultura.

2 Representagao grafica e fontes de informagoes

Como vimos, o conteddo informacional de um
mapa € funcdo de varios fatores inter-relacionados. A in-
formagdo apresentada em um mapa deve concordar com
as necessidades especificas da estrutura do mesmo e esta
estrutura tem tanto caracteristicas geométricas, como
simbolicas (KEATES, 1989). Assim, tecnicamente, a re-



presentacdo grafica é a fun¢ao basica da Cartografia.

Segundo Martinelli (1991), as representagdes gra-
ficas fazem parte do sistema de sinais que o homem
construiu para se comunicar com os outros compondo,
portanto, uma linguagem grafica, bidimensional, atem-
poral, destinada a visdo. Essas representagdes tém su-
premacia sobre as demais, pois demandam apenas um
instante de percepcdo, que expressa-se mediante a cons-
trucdo da imagem que, segundo Bomfim (2002), trata-se
de um produto da representagdo, podendo ser mental ou
material. Assim, a imagem mental expressada pela ima-
gem material, como a fotografia (caracteristicas polissé-
micas), o desenho, o mapa, a carta geografica (sistema
semioldgico monossémico), entre outros, sio produtos
cognitivos que permitem evocar uma configuragao ma-
terial ausente (objeto).

Nesse sentido, destacamos o mapa que tem uma
escala e uma organizagdo espacial baseada numa proje-
¢do ortogonal da superficie da Terra sobre um plano. Os
métodos de representacdo por signos convencionais, ou
simbolos, sao, por um lado, condicionados pelas caracte-
risticas do fendmeno e, por outro, pela informacao dis-
ponivel. Classes particulares de informac¢ao podem ser
representadas por icones, algumas vezes referidos como
simbolos pictéricos, onde algum aspecto da aparéncia

de um membro tipico daquela classe de objetos é usado



como base da representagdo simbdlica. Diagramas po-
dem ser também empregados, e em alguns casos, colo-
cados sobre o mapa, atuando como simbolos aplicados
para localizagdes pontuais ou de drea. Ainda assim, a
estrutura fundamental do mapa é especifica e nao é li-
mitada por qualquer outro tipo de representacdo bidi-
mensional.

Assim, através da representacdo grafica, cria-se a
imagem visual modulando as duas dimensdes do plano
(X, Y) - as duas dimensoes da folha de papel que se tem
disponivel para desenhar-se, variando visualmente man-
chas em terceira dimensao visual (Z), que atraem a aten-
¢do do leitor, cada uma delas inscrita em dada posi¢ao no
referido plano. Portanto, X, Y e Z sdo os trés componen-
tes da imagem.

A significagao do signo sucede a observacao. A lei-
tura se d4 entre o significante e o significado. E 0 dominio
dos cddigos. Exemplo: os sinais de transito. A definigdo
do signo precede sua transcri¢ao. A leitura se da entre
significados. Nao da margem a ambiguidades. Exemplo:
a equagdo matematica. A mancha visivel que se inscreve
no plano e que chama a atengdo de quem observa, pode
assumir trés significados distintos em relagdo ao plano:
ponto, linha e superficie. Uma mancha visivel de deter-
minado significado, pontual, por exemplo, além de pos-

suir uma dada posi¢do em relagdo as dimensdes do plano



(como, por exemplo, um pequeno retangulo colocado a
direita e embaixo, sobre uma folha de papel branco) pode
assumir modulagdes visuais (Z). De acordo com Marti-
nelli (1991), as variaveis assumidas sao denominadas va-
ridveis visuais, que sdo: tamanho, valor, granulagao, cor,

orientagdo e forma (Figura 1).

Figura 1 - Variaveis Visuais
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Fonte: Bertin, 1967 In: Martinelli, 1991.

Tamanho: esta variavel visual vale-se do estimulo
sensivel resultante da variacido da superficie, pois, como
se pode observar, o retangulo pode ser pequeno, médio
e grande, sendo que o grande ¢ o quadruplo do médio e

este o quadruplo do pequeno. Valor: refere-se a intensi-
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dade, vai do claro para o escuro. Granulagdo: nesta varia-
vel visual o retangulo pode comportar texturas, variando
da mais fina a mais grossa, sem, entretanto, alterar sua
intensidade. Cor: nesta variavel o retangulo pode assu-
mir varias cores: vermelho, verde, azul etc. Orientagdo: o
retdngulo pode-se dispor na horizontal, vertical ou obli-
quamente. Forma: o retangulo pode modular sua forma,
ou seja, passar para um circulo ou para um tridngulo es-
trelado. Ao que a forma se assemelha, constitui, portan-
to, o estimulo dessa variavel.

Segundo o mesmo autor (1991), essas seis variaveis
visuais estdo associadas as duas dimensoes do plano: a
percepgdo dissociativa, em que a visibilidade é variavel:
afastando da vista tamanhos diferentes, ou seja, eles so-
mem sucessivamente; e a percepgdo associativa (=), cuja
visibilidade é constante: as categorias se confundem, mas,
neste caso, quando se afastam da vista, ndo somem. Por
sua vez, para traduzir de maneira adequada as trés rela-
¢oes fundamentais existentes entre objetos, as proprie-
dades perceptivas indicam que toda transcri¢ao grafica
deve levar em consideragéo as relacoes de similaridade/
diversidade (#), de ordem (O) e de proporcionalidade
(Q), traduzidas em: percepgdio seletiva (#) aquela em que
o olho é capaz de isolar os elementos; percep¢do ordenada
(O) em que as categorias sdo ordenadas de maneira es-

pontanea e, finalmente, percepgdo quantitativa (Q), onde



a relagdo de proporcéo ¢é imediata.

Portanto, é possivel observar-se, a partir do que foi
apresentado, que as duas dimensdes do plano, o tamanho
e o valor sdo chamados varidveis da imagem, pois cons-
troem a imagem, porém, em contrapartida, a granulagio,
a cor, a orientac¢do e a forma sdo chamadas variaveis de
separagdo, pois separam apenas os elementos da imagem.

Segundo Martinelli (1991), a cor é uma realidade
sensorial sempre presente e, com certeza, tem grande po-
der na comunicagéo visual, além de atuar sobre a emoti-
vidade humana. No conjunto do espectro eletromagné-
tico, as radiagdes visiveis, isto ¢, aquelas que apresentam
sensibilidade ao olho humano, tém comprimentos de
onda que vao desde 380 até 760 nandmetros. Cada faixa
dessas radiagoes corresponde a uma luz de determinada
cor, assim categorizadas: violeta: 380 — 450 nm; azul: 450
- 500 nm; verde: 500 — 570 nm; amarelo: 570 — 590 nm;
laranja: 590 - 610 nm; vermelho: 610 — 760 nm.

Para explicar a visdo da cor, hd muitas teorias
cientificas, entre as quais se pode destacar a de Young-
-Helmholtz, em que o olho humano obteria a sensagdo da
cor mediante a excitagdo de trés tipos de cones retinianos
sensiveis as trés principais regides da porgao visivel do es-
pectro de radiagdes eletromagnéticas: as regides do azul-
-violeta, do verde e do vermelho. Ja quando ocorre a exci-

tacdo de apenas um cone, formam-se, de forma alternada,



as cores fundamentais: azul-violeta, verde e vermelho-ala-
ranjado e, quando ocorre a excitagdo simultanea de dois
cones formam-se, de forma alternada, as cores primarias:
ciano (cyan), amarelo (yellow) e vermelho (magenta).

Na percepgao das cores deve-se levar em considera-
¢do trés fatores que intervém de forma conjugada, que sdo
chamados, também, de as trés dimensdes das cores: ma-
tiz, saturagdo e valor. Assim, matiz ¢ uma nuanga croma-
tica na sequéncia espectral. A saturagdo ¢é a variagdo que
assume um mesmo matiz, indo desde o neutro absoluto
(cinza) até a cor pura espectral. Ja o valor é a quantidade
de energia refletida, ou seja, uma série de valores pode ser
comparada a uma sequéncia de cinzas, indo desde o preto
até o branco, organizados em equidistancias perceptivas.

Portanto, metodologicamente, informagdes ex-
pressas nos mapas sao feitas através da projecao e mo-
difica¢ao dos simbolos. Dai a necessidade de agrupa-los
individualmente de modo que, juntos, eles proporcio-
nem uma composi¢iao que reflita o propdsito do mapa.
Tudo isso é, em parte, influenciado pelos recursos, tanto
para coleta das informagdes, quanto para o projeto car-
tografico e mesmo para a produgio.

A coleta das informagdes que pode ser representa-
da nos mapas, é geralmente uma atividade especializa-
da e tem diversas origens. Algumas sao produzidas por

levantamentos especificamente realizados para obter in-



formagades para os mapas. Outras resultam de dados ad-
quiridos para outros propositos. Embora os cartografos
estejam preocupados com a natureza, as caracteristicas
e a disponibilidade desses dados, a coleta das informa-
¢Oes primdrias ndo é, por si mesma, uma atividade car-
tografica. A esse respeito, Keates (1989) enfatiza que a
cartografia trata de um conjunto particular de problemas
e contém um corpo tedrico e pratico que é, basicamente,
comum a todos os tipos de produgéo cartografica.

O pensamento acima, sobre a intencionalidade de
quem constroi os mapas, é corroborado por Keats (1989)
e por Martinelli (1991), na medida em que estes afir-
mam que o mapa é um dispositivo puramente artificial
construido para propdsitos particulares. Diferente da fo-
tografia, ou de uma imagem obtida por sensoriamento
remoto, ele ndo depende do que alguns meios fisicos irdo
registrar. O mapa pode ser feito para incluir qualquer que
seja o tema de interesse e ser aplicado para eventos pas-
sados, expectativas futuras, ou conjuntos completamente
imaginarios. Ele pode mostrar informag¢des que ndo tém
existéncia tangivel, tal como os nomes dos lugares e mui-
tas linhas de limites. Com a intengado de incluir algumas
informagoes pode haver exagero e deslocamento de algo
de menos importancia para conseguir espago para o mais
relevante. Ele pode operar sobre uma enorme variedade

de escalas e, desse modo, servir para muitos diferentes



objetivos e propdsitos. Dizer que uma fotografia contém
“mais informa¢ao” do que um mapa estd incorreto. Um
mapa ¢ seletivo e arbitrario e pode perfeitamente bem
representar coisas que nao podem ser fotografadas, ou
ndo seriam resolvidas por uma fotografia em uma escala
particular (KEATES, 1989).

Em um mapa especial, ou ainda um mapa de mul-
tipropdsitos projetado para servir a diferentes interesses
de usuarios, o equilibrio correto entre escala, informa-
¢do e proposito do mapa é um ponto critico. Se um dado
nivel de informagdo é necessario para satisfazer as ne-
cessidades do usuario, isso tem consequéncias na escala
usada para o mapa. Se isso ¢ insignificante, pode ser im-
possivel projetar uma representagido cartografica que tra-
tara efetivamente a informagdo. Em geral, a escala mais
adequada é a menor, que permitira representagio legivel.
Estendendo o tema sobre uma area muito maior, inevi-
tavelmente isto irrd requerer maior pesquisa do usuario.
Existem muitos mapas de temas especiais relativamen-
te simples, em escala pequena, que seriam beneficiados
pela reducao da escala, pela qual as posicoes relativas das
feicoes - que sao frequentemente o objetivo principal do
estudo - seriam mais facilmente assimiladas pela fixacao
numa visdo geral, ou requereriam menos visao periférica
para cobrir a area do mapa.

Portanto, o conteudo informacional de um mapa



deve satisfazer a duas condicdes: ele deve descrever as fei-
¢oes ou os fendomenos e deve localiza-los. Quaisquer que
sejam as restricdes que possam existir sobre a exatidao ou
a qualidade da informacdo, uma vez que um item é co-
locado em um mapa, automaticamente é especificada
uma posicao, por causa da propriedade fundamental do
mapa como estrutura bidimensional. A localizagao pode
ser descrita pela rede geografica, ou pelas coordenadas da
quadricula, ou em relagéo as feigoes existentes. Uma linha
de limite pode ser plotada entre dois pontos coordenados,
ou o alinhamento de uma se¢ao pode ser descrito como
seguindo a linha central de um rio (KEATES, 1989).
Nesse sentido, segundo Martinelli (1991), as fon-
tes de informacgdo variam amplamente em qualidade e
tipo. Existe uma diferen¢a fundamental entre a informa-
¢do que tenha sido obtida especificamente para propo-
sitos de produzir um mapa e informagdo que tenha sido
obtida em primeiro lugar para um outro propésito. Os
dois grupos podem ser descritos como fontes primarias
e secunddrias, respectivamente. Embora exista uma dis-
tingdo relativamente clara entre informac¢ao primaria e
secundaria, existem outras fontes, que caem entre esses

dois extremos e sao chamadas de fontes intermediarias.

a) Informacdes de fontes primarias



Sdo providas pela realizacdo de uma operagdo de
levantamento especificamente para obter os dados reque-
ridos para o mapa. Isso pode envolver observagao direta
e medicdo sobre a superficie terrestre, ou interpretagdo
e medicdo sobre uma imagem apropriada. Em um nivel
mais alto, essa informacdo seria consistente e completa,
bem como correta, dentro dos limites da escala e do erro
humano. Pontos sdo medidos em termos das suas posicoes
reais dadas pelas coordenadas, enquanto as fei¢oes lineares
e os perimetros sdo continuos. Esse tipo de levantamento
aplica-se ndo somente aos levantamentos topograficos e
hidrograficos, mas, também, a muitos levantamentos es-
pecializados, em que os limites do fendmeno classificado
sao locados pela observagao e medicéo sobre o terreno, ou
interpretados e restituidos a partir de fotografias aéreas.

Tanto a classificacdo como as informagdes locacio-
nais deverao estar consistentes, com a escala e o propdsi-
to do mapa desejado, ou o mapa desejado se ajustar-se a
nivel de informagao que a operagdo de levantamento te-
nha julgado ser possivel nas circunstancias. Um levanta-
mento, em escala grande, de uma area urbana registrara
normalmente todas as linhas em que as superficies ver-
ticais encontram a superficie do terreno, sem qualquer
tentativa de classificar os objetos entdo delimitados. Isso
da o minimo de informacao descritiva para a planta, que

¢ usada como uma base para interpretacio, pelo usuario



do terreno. Um levantamento de feicdes geomorfologi-
cas deve identifica-las e classifica-las em termos de suas
caracteristicas, de acordo com algum sistema de classifi-
cacdo geomorfoldgica. Isso pode ser apropriado somente
para uma drea particular ou o julgamento de um geo-
morfo6logo individualmente. Ainda assim, a informagao

deveria ser, em si mesma, consistente.

b) Informagoes de fontes secundarias

Essas informagoes tém outra natureza, pois, além
da informacao primdria coletada para os propositos de
produgao do mapa, uma grande quantidade de dados ¢é
obtida acerca do meio fisico e humano, para administra-
¢do federal e local, para planejamento e investigacao dos
recursos e estudos cientificos. Muitas dessas informagoes
sdo espaciais, mas, geralmente, elas ndo sao coletadas ba-
sicamente para produzir um mapa.

Essas fontes de informagdo cobrem um campo
muito vasto. Condi¢des e eventos passados podem ser
reconstruidos através de registros histdricos e evidéncias
publicadas. Por exemplo, parte da fronteira do Império
Romano, em uma dada época, pode ser “mapeada” por
uma combinagao das feicdes da paisagem sobrevivente e
da evidéncia literdria. Para fazer um mapa particular, em

escala pequena, as informagoes acerca das mudancas dos



limites, mudancas dos nomes e novos desenvolvimentos
podem ser obtidas através de relatérios diversos.

A utilidade de tal informagdo para produgdo de
mapas depende tanto da sua descri¢ao, como das caracte-
risticas de localizacdo. Isso é, mais obviamente, o caso da
informacao quantitativa. Ela pode cobrir uma variedade
de quantidades que estdo além da capacidade do mapa
de mostré-las; sua base de localizagdo pode ser grosseira;
e, frequentemente, apresenta problemas provenientes da
funcao da natureza dos dados, nao dos meios de repre-
sentacdo cartografica.

As categorias principais a que tais informagdes se
referem sdo fendmenos continuos e descontinuos. Fe-
noémenos descontinuos incluem aqueles que ocupam
areas discretas, assim como aqueles que podem ser loca-
dos sobre um ponto, ou uma area pequena que pode ser
tratada como um ponto na escala do mapa. A produgido
a partir de uma mina ou a quantidade de mercadorias
transportadas através de um ponto, podem ser conside-
radas como se tivessem uma localizagdo pontual sobre
mapas em escalas pequenas. Alguns fendmenos podem
ocorrer somente em localizagdes especificas. Muito fre-
quentemente, os dados consistem de quantidades acu-
mulativas que tém sido agregadas sobre um periodo de
tempo, como o produto bruto anual, ou aqueles valores

médios que tenham sido determinados, tal como o pro-



duto médio anual. Em termos gerais, os dados podem ser
locados apropriadamente, e os problemas cartograficos
sao essencialmente aquelas quantidades representativas
que podem ocorrer com uma grande variagdo numérica.
Embora a produgdo de uma mina possa ser regis-
trada como uma quantidade, consequentemente qual-
quer forma é possivel, mas existem outros tipos de feno-
menos discretos que ocorrem como individuais. Censos
estatisticos de populagdo, se humana ou de animal, sdo
acumulagdes produzidas pela contagem do nimero de
individuos presentes em uma dada drea, em certo instan-
te. Para proposito de enumeragio, suas localizagdes sdo
fixadas, ainda que os proprios individuos sejam moéveis.
Enquanto alguns tipos de fendmenos continuos sao
relativamente estaticos, outros podem variar continua-
mente no espaco e, em muitos casos, também mudar com
o tempo. Informagédo acerca deles pode ser obtida somen-
te por medigdo ou registro continuo ou intermitente sobre
o tempo, em estagOes particulares. Os registros continuos
tém de ser agrupados ou convertidos em valores médios.
Medidas de temperatura e precipita¢ao sdo exem-
plos dbvios. As isolinhas que podem ser usadas para
representar “superficies” continuas sdo interpoladas a
partir de um numero limitado de medidas, em estagdes
particulares. O valor dessas isolinhas é fun¢do da sua

densidade e distribuicdo. Embora tais linhas de isova-



lor sejam normalmente equivalentes as curvas de nivel
medidas para um mapa topografico, elas, provavelmente,
sao radicalmente diferentes na realidade.

O ideal seria que essa diferenca fosse expressa
pela representacdo cartografica, mas, infelizmente, isto
raramente acontece. A ndo ser que todas as estagoes de
registro sejam incluidas, é extremamente dificil, para o
usudrio do mapa, fazer qualquer julgamento quanto a

qualidade geral da informacao.

¢) Informagdes de fontes intermediarias

Constituem-se em informagdes obtidas através do
sensoriamento remoto, que cobre uma variedade enor-
me de produtos. O levantamento fotogramétrico pode
ser considerado como um ramo do sensoriamento remo-
to, porque produz uma imagem da superficie topografica
que é subsequentemente interpretada e medida, e, nesse
sentido, é uma fonte indireta de informagdes. Mas um le-
vantamento fotogramétrico para propositos de produgéao
de mapas é organizado para obter a informacéo desejada
em trés dimensoes.

Com outros tipos de sensoriamento remoto, o pro-
duto pode ser uma série de imagens da superficie da Ter-
ra, ou de outros fendmenos fisicos que sdo distribuidos

no espago, mas a resolugdo é fixada pela altitude e pelo



sistema. Até a década de 1990, os sistemas de grandes
altitudes somente registravam as caracteristicas domi-
nantes de unidades de areas relativamente grandes. A in-
formagdo, entdo obtida, tinha a vantagem da velocidade,
uniformidade e integridade, mas a desvantagem de uma
resolucdo relativamente baixa do detalhe e o fato de que
qualquer sistema somente registrava sinais fisicos dentro
da sua sensibilidade. Com o advento de novos sensores
a bordo de aeronaves e espagonaves, resolucdes cada vez
melhores passaram a ser disponibilizadas aos usudrios
civis, um privilégio que até recentemente era limitado
aos usuarios militares.

Em um mapa, o que é representado ndo é uma fun-
¢do da drea plana, mas é baseado em um julgamento do
que é importante, a partir do ponto de vista humano. As-
sim, considerando as fontes primadrias de informagao, os
métodos de levantamento sao organizados para obter a
informacao requerida. Qualquer “mapa’, a partir de um
imageamento por sensoriamento remoto, € inteiramente
dependente das caracteristicas fisicas do sistema.

Essas observagoes sobre as fontes de informagéo
também servem para refor¢ar um aspecto importante do
trabalho cartografico, que frequentemente surge durante
o estagio de compilagdo. Em resumo, embora os carto-
grafos em geral ndo controlem a coleta dos dados e, na

verdade, a coleta dos dados seja uma fungdo de especia-



listas em areas particulares, é essencial que eles enten-
dam as necessidades cartograficas dos mapas em relagao
as fontes dos dados. Isso é particularmente importante
em mapas de temas especializados. Um cartégrafo nao
pode ser experiente em todos os campos da atividade hu-
mana que possam envolver possivelmente mapas. Dessa
forma, um relacionamento de trabalho adequado entre
o cartégrafo e aquele que proporciona ou controla a in-
formagao especializada é vital. As deficiéncias em alguns
aspectos dos dados que se tornam aparentes no estagio
da compilagio podem ser explicadas pelo especialista. E
responsabilidade do cartégrafo tornar claras essas ques-
toes. E responsabilidade do especialista tomar decisées
acerca de qualquer mudanga ou modificagdo da prépria
informacao. Para tal didlogo, é também requerido que o
cartografo se interesse, de modo inteligente, pela infor-

magao que esta sendo representada.

3 Etapas para a elaborac¢ao de representagdes

graficas

Para fazer um mapa, temos que colocar no plano
do papel as correspondéncias entre todos os elementos
de um mesmo componente especial da informacao e as

posicoes ou unidades de observacdo, dadas pelas coor-



denadas geograficas. As dimensdes x y, corresponderao
ao “onde” e identificam a posigdo. Para representar o “o
qué?”, utilizamos variaveis visuais que indicam relagdes
de diversidade/similaridade e representam este tipo de
informacao. Para representar “em que ordem”, utiliza-
mos variaveis visuais que possibilitam a visualizagdo da
relagdo de ordem e servem para representar esse tipo de
informac¢ao. Finalmente, para representar “quanto?”,
utilizamos variaveis visuais que indicam as relagdes de
proporcionalidade.

Enquanto suporte de informagao, o mapa possui a
tripla fun¢do da comunicag¢ao linguistica: registra, trata e
comunica. O mapa é também uma representa¢ao grafica
que pode ser, a0 mesmo tempo, um instrumento de pes-
quisa e de comunicagdo para se passar uma mensagem.
Segundo Bertin (1986), “la graphique” é uma metodolo-
gia de pesquisa porque permite analisar um problema
através de questdes pertinentes.

As etapas seguem um raciocinio especifico para
cada tema. O ponto de partida é sempre a escolha de um
tema. Essas etapas sucessivas de decisdo para uma inter-
vengao grafica consistem em trés diferentes formas, apre-

sentadas na Figura 2.



Figura 2 - Etapas para a elaboragdo de uma representagio grafica

ETAPAS DA DECISAO INTERVENCAO GRAFICA
e Definir o problema e Analise matricial do
e Construir o quadro de problema (definicdo de
dados questoes)

¢ Adotar uma linguagem

de tratamento e Tratamento grafico da

e Tratar os dados catego- informacao
rizando os dados exaus- (descobrir as respostas)
tivos

e Representacdo grafica de
comunicacao
(comunicar as respostas
encontradas)

e Interpretar para decidir e
para comunicar os dados
simplificados

Fonte: Bertin, 1986.

Geralmente as informagdes precisam ser tratadas
antes de ser utilizadas e o tratamento pode ser simples,
como percentagem, agrupamento de classes ou classi-
ficagdo; ou complexo, como tipologias, tratamento por
comutador, matriz de correlagio etc.

Uma representagdo grafica sempre comega por
uma tabela de dados ou matriz. A matriz mostra os “gru-
pos de objetos” e os “grupos de atributos” que as relagdes
Z constroem. Assim, todo o problema cartografico pode
ser tratado como se fosse a transcricao de uma matriz.

O tratamento grafico da informagéo corresponde a
segunda forma de intervengao grafica. Este é o momento

em que se escolhe o tipo de representagao grafica, a partir



da simplificagdo e andlise da matriz. Como vimos ante-
riormente, o primeiro passo é a constru¢do da matriz. A
simplifica¢ao dos dados tem por objetivo fazer com que
aparecam as relagdes, ou seja, a informagdo pesquisada.
Nos problemas com mais de trés componentes, a simpli-
ficagdo é obtida pela transformacdo da imagem levando
em conta a informagéo interna, isto é, os agrupamentos
formados, e a informacao externa, ou seja, a que se refere
a natureza do problema e as relacdes que a informacgao
mantém com o resto das coisas, com o toda.

A representagdo grafica pode ser construida e uti-
lizada para reduzir uma informagao complexa e torna-la
simplificada a fim de facilitar a memorizagao. Esta simpli-
ficagao ndo se resume a uma parte da informacao, mas ao
tratamento dos dados. E aqui que aparece a originalidade
da representacao grafica: podermos ver do conjunto ao
detalhe e do detalhe ao conjunto e, dessa forma, descobrir
as questdes mais pertinentes e definir novas elaboragoes.

Ao elaborar uma representacao grafica, devemos
levar em conta as questdes que serdo colocadas pelo usu-
ario. Isso porque, tanto o pesquisador que elabora a re-
presentacdo grafica, quanto o usuario do mapa, ficam em
uma mesma situagdo perceptiva diante da matriz.

A comunicagao, a partir de mensagens cartogra-
ficas, ¢ um processo monossémico de transmissdo de

informacdo. Em um sistema monossémico, o emissor e



o receptor da mensagem sao atores do processo de co-
municagdo. Eles visam um objetivo comum que é a com-
preensdo das relagdes que se estabelecem entre os signos
onde a defini¢ao do signo precede sua transcrigdo. A lei-
tura se da entre significados.

A constru¢ido do mapa a partir do sistema monos-
sémico de signos, deve-se principalmente a aplicagao cor-
reta dos mesmos de cada questdo transcrita visualmente.
E importante observar cuidadosamente as propriedades
significativas das varidveis visuais ao mostrar as nog¢des de
diversidade/similaridade, ordem/proporcionalidade.

A leitura do mapa somente pode ser feita por meio
de questdes implicitas ou explicitas. Estas questdes sdo
em numero limitado e estido diretamente ligadas as rela-
¢des que existem entre os componentes da tabela de da-
dos, além de serem questdes da mesma natureza. Assim,
faz-se necessario destacar que a representagao grafica,
ao transcrever a informacao, ndo utiliza o signo. Utiliza
apenas a relacao entre os signos. Segundo Santos (1990),
a leitura do signo corresponde ao que Bertin chama de
leitura de identificagdo externa e interna das representa-
¢Oes graficas. Essa leitura diz respeito ao titulo, subtitulo,
escala, orientacao, e legenda, que devem ser expressos de
modo a favorecer a compreensao imediata do mapa, evi-
tando qualquer ambiguidade.

Uma representa¢ao grafica nao é apenas uma ima-



gem. Ela é, antes de tudo, uma memoria artificial pode-
rosa, susceptivel de classificagdes, de categorizagoes e
de manuseios diversos. Por isso, a representagdo grafica
deve ser construida quantas vezes forem necessarias, até
que a informacao que ela transcreve tenha revelado to-
das as relacoes nela contidas.

Tanto na linguagem verbal, como na visual, o ob-
jetivo é a comunicagdo da informagdo. Assim, da mesma
forma que consideramos inutil falar e ndo ser compre-
endido é inutil fazer um mapa para nao ser “visto”. Fazer
um mapa util significa dar uma resposta rapida as ques-
toes que o leitor coloca. A expressdo da linguagem visual
dispoe de meios diferentes daqueles utilizados pela lin-
guagem verbal, mas o encaminhamento do pensamento,
para chegar a um resultado idéntico, a comunicagao, é o

mesmo: um sistema logico de raciocinio.

2 Representagao cartografica e simbolos

cartograficos

Representagdo cartografica é uma expressao abstrata
da Terra, do espago geografico, da regiao, da paisagem, do
territdrio, do lugar (BAYLLI, 1999). Estas dimensodes sao in-
seridas no espago como porgio da superficie terrestre, onde

homens de ideologias diferentes buscam impor suas repre-



sentagdes e suas praticas. Cada espago é, entdo, carregado
de valores econdmicos, sociais e mentais. Lembramos, aqui,
que essas dimensoes espaciais, como objeto da represen-
tacao, podem ser representadas de diversas formas, como
mapas, cartas, plantas, graficos, maquetes, blocos-diagra-
mas, globos etc. Segundo Bomfim (2004), a representagao
cartografica, sendo uma criagao, individual ou coletiva, en-
volve os esquemas mentais, cognitivos, culturais, ideologi-
cos, cujo produto dessa representacdo deve ser analisado a

partir das informacoes socio-espaciais (Quadro 1).

Quadro 1 - Andlise espacial

Ques-

tGes Conceitos
Onde? Orientacdo, Ponto, Espaco, Rede, Lugar,
' Territdrio
Quanto? Distancia. Milhas, Escala geografica, Densi-
* | dade, Massa, Fluxo, Campo, Duragao, Tempo.
Até Localizacdo (estratégia), Acessibilidade, Ex-
onde? tensao, Limite, Fronteira, Periferia, Margem,

Equilibrio, Risco.

Identidade, Alteridade, Meio de vida, Popula-
Quem? cdo, Ator, Tipo de vida, Nivel de vida, Socie-
dade, ambiente, paisagem.

Interferéncia, Interacdo, Hierarquia, Desen-
Como? volvimento, Dinamismo, Informagdo, Sistema
Estrutura.

Valores e necessidades, Representacoes,
Por qué? | Modelos de homem, Rupturas, Bifurcacoes,
Poder.




Bos (1984) argumenta que um mapa representa
feicoes ou fendmenos através de simbolos, que sio uma
categoria particular dos signos. Toda a representa¢ao hu-
mana, a expressao e a comunicagao sio realizadas através
do uso de signos. Com signos, é possivel referir, descrever
e organizar conceitos. O mais totalmente desenvolvido
e universalmente empregado sistema de signos é aquele
da linguagem, que parece ser fundamental para todas as
formas de expressao humana e comunicagdo. Signos que
sao usados graficamente em um espago bidimensional
organizado operam de maneira diferente daquela usada
na linguagem verbal. Embora o termo “linguagem” seja
frequentemente usado para referir-se a qualquer sistema
de signos, as diferencas entre descri¢do verbal e grafica
sao mais importantes do que suas semelhancas.

Simbolo ¢é a Indicagdo grafica de um objeto ou fe-
ndémeno, evocando-o de forma simplificada ou esque-
matizada, com representagdo mais ou menos rigorosa ou
sugerindo a drea que ocupa. Simbolo diferencia-se de ele-
mento grafico, pois este ultimo refere-se aos constituintes
unitarios do primeiro. Consideram-se varias categorias de
simbolos cartograficos: pontos, linhas ou manchas (con-
soante a sua forma de implantagao grafica), figurativos ou
abstratos (mais ou menos evocadores da realidade), pro-
porcionais, geométricos etc. (segundo as caracteristicas

neles envolvidas). Nao é usual, em Cartografia, utilizar a



palavra sinal como sindnimo ou com significado aproxi-
mado; excetua-se sinal convencional, que designa certos
simbolos dos mapas topograficos ou afins que nao pode-
riam ser representados a nao ser com uma dimensao pro-
positadamente exagerada em relagdo a escala do mapa.

Tais simbolos, também referidos como signos con-
vencionais, operam por classificagdo, isto é, agrupam
ocorréncias individuais ou fei¢des dentro dos grupos de
acordo com algumas caracteristicas que todos comparti-
lham. A presen¢a de um simbolo para um canal sobre um
mapa mostra onde qualquer fei¢do, que pode ser classifi-
cada como um canal, ocorre. Isto ndo os distingue em ter-
mos de suas variacoes secundarias, mas coloca-os em uma
mesma categoria. Tais categorias podem ser muito gerais,
e isto se aplica a muitas feicdes topograficas, tais como
rios, construgdes individuais, areas de florestas etc. Essas
descrigdes sdo essencialmente qualitativas, concentrando-
-se na distingdo dos objetos pelo tipo ou pelo carater. Se a
feicao particular é importante no contetido do mapa, mes-
mo sendo a sua maior informacéo, entdo a categoria geral
pode ser subdividida em um numero de subclasses.

Essas subclasses podem distinguir-se por uma di-
ferenca na qualidade ou tipo, ou por uma diferenca na
quantidade ou valor. Algumas subclasses combinarao
ambas. O grupo de simbolos representando tipos dife-

rentes e classes de rodovias pode distinguir entre rodo-



vias em tempo regular e rodovias para qualquer tempo
(uma diferenga fisica na construgdo e na superficie), pela
colocagdo em uma hierarquia de rodovias (uma classifi-
cac¢do de valor), pelo numero de pistas (uma taxa numé-
rica) ou pela largura da rodovia (uma classificagdo pela
dimensao fisica), ou geralmente por uma combinagao de
todos estes fatores. O que é importante é que os fatores
usados na classificagdo sejam apropriados para a infor-
magao e fungdo, nao se eles sdo qualitativos ou quanti-
tativos (Figura 3), em linhas gerais, podem ser classifi-

cados como descritivos, geométricos, nimeros ou letras.

Figura 3 - Simbolos visuais qualitativos e quantitativos
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~CRAPA KD S50AG 00 NIAfE:
LEX S -Baixa precisio posicional.

Ex: mapsas Mristioos, mapas soio-eondmicos
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“Newm sempre legivel;
By Q XH -Précisdio lochcional nim

Ex: Mapas de solos. peologia, peomorfologa,

R

De acordo com suas caracteristicas dimensionais

217



(BOS apud MARTINELLI, 1991) esses simbolos visuais
cartograficos podem, ainda, ser classificados como: sim-

bolos pontuais, simbolos lineares e simbolos de drea.

a) Simbolos pontuais

Elemento grafico de dimensdo minima que per-
mite representar objetos cujo tamanho real ndo é sus-
ceptivel de tradugdo grafica para a escala. Nos mapas
tematicos, os simbolos pontuais sdo geralmente figuras
geométricas, podendo adquirir superficies consideraveis
quando representam dados numéricos (caso dos mapas
de circulos proporcionais, por exemplo). Estes sdo usa-
dos para indicar a localizagdo e identificagdo ou outra
caracteristica da feicdo, de pequenas extensoes territo-
riais em relagdo a escala do mapa. O aspecto da escala é
importante, assim, fendmenos pontuais sdo aqueles em
que a dimensao, de acordo com a escala definida, nao é
levada em consideragdo. Por exemplo, em um mapa da
cidade de Curitiba, os postos de saide podem ser consi-
derados como fendmenos pontuais e representados por

algum simbolo.

b) Simbolos lineares

Simbolo cuja largura ¢ desprezivel em relagdo ao



comprimento, sendo utilizado para representar objetos
ou fendmenos que seguem uma dire¢do dominante ou
para delimitar informagdes. Os simbolos lineares sdo
utilizados todas as vezes que a feicdo a ser apresentada li-
near, tais como ruas, estradas de ferro e rios; outros casos
sao as linhas limite, que podem ser consideradas como
parte de uma area e incluem, por exemplo, limites de flo-
restas, linhas costeiras de lagos. A isolinha é um simbolo
linear. Nos mapas tematicos, podem ocorrer simbolos li-
neares cuja largura traduz a variagdo numérica da infor-

magao (exemplo: fluxo de veiculos ou de mercadorias).

¢) Simbolos de area

Sdo utilizados para representar feigoes de are-
as consideravelmente extensas, em relagdo a escala do
mapa. A forma e a superficie do simbolo de area sdo, é
claro, determinadas pelas caracteristicas da feigdao no ter-
reno e a escala do mapa e as areas podem ser representa-
das por hachuras, cores ou mesmo através de convengdes
em tabelas.

De acordo com a forma, os simbolos cartograficos
sdo comumente agrupados em 3 categorias principais
(BOS, 1984): simbolos pictéricos ou descritivos, simbolos

geométricos ou abstratos e simbolos alfanuméricos.

d) Simbolos pictdricos ou descritivos



Os simbolos pictdricos sao simbolos que, de um modo
realista ou simplificado, estilizado, representam o que devem
significar. A Figura 4 mostra um exemplo de simbolos pict6-
ricos que podem ser utilizados para representagio cartogra-
fica. Comparado com os simbolos de uma simples forma cir-
cular ou quadrada, os simbolos pictdricos sdo antes espaciais,
isto ¢, eles ocupam usualmente um espago grande no mapa.
Em geral, pode-se dizer que, quanto menos os simbolos pic-

toricos sdo generalizados, maior espago eles ocupam.

Figura4 - Zoneamento e plantagio de Eucalipto no Extremo Sul da Bahia

Zonas
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Mucuri
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O — T

Fonte: SEI, 1996 Base Cartografica CEDIC. 2003. Elaboragao Ednice 2005.
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e) Simbolos geométricos ou abstratos

Estes possuem formas regulares tais como circulo,
quadrado, triangulo, hexagono etc. A Figura 5 mostra

exemplos de simbolos formados geometricamente.

Figura 5 - Espago ideoldgico (PAUL LOWY, 1978)

Legenda

Mesquita

Equilibrio
conservador
Barbearia [N

Café fre—-——u- -
Espacgo de
crise

Escola
Mercado

Mercado de
Especiarias

Fonte: Geografia Social (FREMONT et al, 1984, p-174) adaptado por Natanael
Bomfim.

Ao olhar esses simbolos, percebe-se que nenhum
sentido claro pode estar ligado a eles. Ao contrario dos
simbolos pictdricos, ndo ha semelhanca com a feicdo, um
circulo pode representar uma cidade em um mapa, em

outros, uma torre, uma parada, um buraco, o lugar de



uma industria etc. Consequentemente, simbolos geomé-
tricos geralmente tém que ser explicados na legenda do
mapa. Muitos simbolos geométricos sdo relativamente
faceis de desenhar e geralmente varios tipos estao dispo-
niveis, como simbolos de transferéncia em folhas feitas
comercialmente, que podem existir nos templates ou sao
incorporados nos instrumentos de marcagdo de foto-
-tipo. Com respeito a localizagdo deles no mapa, pode
ser dito que simbolos geométricos possuem exatidao re-
lativamente boa quanto a posi¢ao, até o ponto em que
o centro dos simbolos coincide com a localizagdo exata.
Por causa de sua forma geométrica, é facil para o usuario
imaginar o ponto central e, deste modo, a sua localiza-
¢d0. Ao contrario dos simbolos pictéricos, os simbolos
geométricos, devido a sua forma irregular e simples, nao
ocupam grande espago no mapa e, portanto, nao cobrem
outros detalhes (depende da escala do mapa). Simbolos
geométricos podem ser aplicados para informagéo de lo-
calizacao de pontos, de uma extensao em forma de linha

ou uma distribuicao de area.

a) Simbolos alfanuméricos

Estes simbolos sao compostos de letras e nimeros.
Muitas vezes, abreviaturas sao usadas para dar a identi-

ficagao das feicoes especificas. Alguns destes podem ser



encontrados em mapas topograficos e em plantas de ci-
dades. Codigos de letras e nimeros sao frequentemente
usados nos mapas de recursos naturais, como por exem-
plo, mapas de solo, mapas geoldgicos, mapas de vege-
tacdo, para esclarecer simbolos de areas complexas ou,
ainda, dar informagdes adicionais. Varias vezes, letras e
nimeros sao coloridos, porém, as vezes muitas cores sao
utilizadas nos mapas, consequentemente, as diferencas
entre eles sera muito pequena e o usudrio tera que che-
car a legenda constantemente. Uma letra ou um nimero
pode ajudar na leitura do mapa. Quando aplicado a are-
as, a localizagao de simbolos alfanuméricos nao precisa
ser muito exata. Em grandes dreas o simbolo pode ser
repetido. Em pequenas dreas nao ha bastante lugar para
simbolos e, consequentemente, este tem que ser coloca-

do fora da area indicado por uma reta ou uma linha fina.

2 Generalizagao cartografica

Keates (1989) comenta que a generalizagdo toma
lugar no contexto do projeto do mapa ao reunir as ne-
cessidades do usudrio. O processo de generalizagdo car-
rega a visualizagdo das imagens, faz com que o usudrio
grave melhor o mapa em sua memoria. A generalizagao

realizada de maneira apropriada resultara em uma men-



sagem espacial que é eficientemente estruturada pelo lei-
tor. Por outro lado, generalizagdo excessiva pode causar
imagens do mapa que contém poucas informagdes tteis
e ndo transferem o conhecimento. O processo de sele¢ao
na operagdo de generalizagdo em projetos cartograficos
inicia a atividade de produ¢ao do mapa. A selegao envol-
ve decisoes claras eue ira considerar o espago geografico
a ser mapeado, a escala, a projecao e o aspecto do mapa,
as variaveis que sdo apropriadas para o seu proposito e
qualquer classificagdo de dados e métodos de amostra-
gem que devam ser empregados. O processo de selegdo é
critico e pode envolver o trabalho com o autor do mapa
ou o usuario. A atividade de selecdo requer do cartografo
o minimo de familiaridade com o contetido do mapa. Por
exemplo, o mapa topografico visa dar uma representagao
completa do terreno, incluindo detalhes culturais e na-
turais; no caso do mapa tematico (ex: mapa geologico),
os detalhes culturais sdo menos importantes e somente
aqueles necessarios a orientacdo deverdo ser mostrados.
Segundo Keates (1989), as definicdes de generalizagao
baseiam-se em dois grupos: Escala e Legibilidade Grdfi-
ca: A primeira determina condigdes, a diferenga entre as
escalas do mapa e do fendmeno do mundo real, controla
o espago disponivel, que é o requisito minimo para a le-
gibilidade grdfica. Esta, por sua vez, é essencialmente for-

mada por julgamentos. Os dois grupos refletem a neces-



sidade de reter as caracteristicas essenciais (em termos
de forma e configura¢io) do fendmeno representado, e
também o fato de que algumas coisas sao julgadas como
sendo mais importantes que outras, ambas dentro da
mesma classe geral e entre classes. Entretanto, algumas
coisas serdo retidas, outras exageradas, se necessario, e
mesmo enfatizadas dentro do projeto do mapa.

Para aplica¢do da generalizacdo, Keates (1989) afir-
ma que deve-se levar em consideragao os seus processos:
Omissao seletiva; Simplificacao; Agregacdo e reclassifi-
cacdo; Exagero e deslocamento. 1) Omissdo seletiva visa
preservar a legibilidade e clareza do mapa; 2) Simplifica-
¢do envolve a selecao e classificagdo dos elementos repre-
sentados. Um exemplo pode ser a suavizagdo de linhas
naturais ou feitas pelo homem no mapa para eliminar de-
talhes desnecessarios. Na simplificagdo, as fei¢oes é que
devem ser mostradas, mas as que sdo muito pequenas
ou muito complexas para aparecerem em grande deta-
lhe, devem ser simplificadas. A escala é o principal fator
envolvido. Esse processo é muito usado em linhas e bor-
das; vejamos dois exemplos: uma linha reta continuara
reta, porém, podera diminuir seu tamanho; ja uma linha
altamente irregular sofrera uma diminui¢cdo progres-
siva no comprimento e suas pequenas irregularidades
serdo removidas; 3) Agregagdo (grdfica) e reclassificagdo

(semdntica e grdfica) implicam em um processo no qual



os objetos sdo colocados em grupo de fei¢des idénticas
ou similares. A individualidade e o detalhe de cada ele-
mento sdo perdidos. A informacao é agrupada através da
identificagdo dos limites do grupo. A combinagao reduz
a complexidade da imagem do mapa, ajuda a organizar
a informagao mapeada e, entdo, auxilia na comunicagao.
4) Exagero e deslocamento: talvez seja a mais comple-
xa. Sempre que uma classe de feigdes é importante no
conteudo de um mapa, preserva-se a informacao da lo-
calizagdo, independente do espago proporcionado pela
escala. O desenvolvimento de um mapa requer simbo-
lizagdo, uma vez que ndo é possivel criar uma imagem
reduzida do mundo real sem projetar um conjunto de
simbolos que representa os objetos no mundo real. Os
simbolos sdo exagerados para poderem aparecer legiveis,
isto ¢, devem possuir um tamanho minimo, que depen-
de das limitagdes da percepcao. Essa operagao envolve
deslocamento de fei¢oes. E importante ressaltar que os
pontos trigonométricos nunca devem ser deslocados. Na
hierarquia da restricdo do deslocamento de feicoes, rios
vém em segundo lugar; isto é, outras fei¢oes tém de ser

deslocadas em funcéo de rios.



Consideragoes finais

A Cartografia Tematica aqui apresentada visa ex-
pressar graficamente, por meio de mapas e cartas, o co-
nhecimento humano da superficie da Terra. Ela se utiliza
epistemoldgica e metodologicamente, do conhecimento
de técnicas de levantamento, de analise, de decodifica-
¢do de informagoes tematicas a fim de possibilitar a re-
presentacao cartografica do espago através da sintese e
modelagem cartografica. Assim, para alcangar exatidao
satisfatdria, procura apoio cientifico para a coordenagao
de determinacgdes astrondmicas e matematicas ou topo-
graficas e geodésicas. Por outro lado, ela se subordina as
leis estéticas da simplicidade, clareza e harmonia.

Por outro lado, através do mapa, o espago vai sen-
do recortado e apropriado geopoliticamente, como tam-
bém inventado. Os mapas, como todo instrumento geo-
grafico, refletem o mundo social que os produziu. Logo,
¢ preciso aprender a interpretar os processos cartografi-
cos através da sua desconstrucio, tais como ler nas en-
trelinhas para descobrir valores, siléncios, contradi¢des
atras da honestidade aparente da imagem, e analisar as
regras que reagem na cartografia (escala, cores, tragos,
desenhos etc.) de acordo com o contexto histdrico, social
e geografico, a fim de revelar os dados culturais, as falsi-

ficacoes, as valorizagdes sociais.



Em sintese, apesar dos esfor¢os que os cartdgrafos
cientificos vém fazendo para “naturalizar” a Geografia
e mesmo com as técnicas modernas do Sistema de In-
formagoes Geograficas (SIG), seus discursos sdo ainda
retdricos, pois as etapas de confeccdo, selecdo, simplifi-
cacdo, omissdo, hierarquizagdo, simbolizagdo traduzem
os objetivos humanos. Como na escrita, a Cartografia é
uma das artes da comunicagao, e ela calibra um tipo de

informacao para certo publico.
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1 Introdugao

A Cartografia tem como objetivo a representa¢ao
da Terra ou de parte dela, o que significa fazer a transcri-

¢do grafica dos fendmenos geograficos por meio de ela-

1 Aula proferida no curso de Cartografia Tematica, por Natanael Reis Bomfim, na
Uesc, Ilhéus, dezembro, 2005.
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boragdo de mapas e cartas geograficas, a fim de se obter
um relatorio o mais preciso possivel da realidade (MAR-
TINELLI, 2000). Em uma tentativa de dar conta dessa
realidade é que a Cartografia subdivide-se em tematica,
ambiental, grafica, digital etc.

Neste trabalho trataremos, particularmente, da
Cartografia Tematica que, segundo Oliveira (1997), é
mais do que uma técnica, é uma arte que envolve diver-
sos aspectos da representacao dos fendmenos geograficos
entre os quais esta a propria concepgao dessa represen-
tacao; o levantamento dos dados a serem representados,
sua confecgdo e divulgagao, sob forma de mapas e/ou
cartas geograficas. Para que todo esse processo represen-
tativo cumpra seu objetivo de forma rigorosa, torna-se
necessario que sejam consideradas determinadas rela-
¢Oes de proporcionalidade, estabelecidas por uma escala
pre-definida pelo cartdgrafo, entretanto, além dessas re-
lagdes e simbolos matematicos, o cartografo utiliza-se de
instrumentos e técnicas no processo de elaboragdo dos
documentos nas mais diversas areas do conhecimento
(Biologia, Arquitetura, Urbanismo, Geologia, Geomor-
fologia, Botanica, Economia, Agronomia etc.) tendo em
vista uma leitura e interpretagdo mais significativas dos
fendmenos fisicos e humanos espacializados.

Com a utilizacdo de modernos equipamentos tec-

noldgicos, desenvolveu-se o sensoriamento remoto; este,



segundo Souza (1990) e Novo (1992), é a utiliza¢do con-
junta de modernos sensores, equipamentos para aquisi-
¢do, processamento e transmissao de dados informativos
(aeronaves, espagonaves etc.), sobre objetos ou fendme-
nos sem que haja contato direto com eles, com o objetivo
de estudar o ambiente terrestre através do registro e da
analise das interagdes entre a radia¢do eletromagnética
e as substancias componentes do planeta Terra em suas
mais diversas manifestacoes. O sensoriamento remoto
s6 é possivel por causa do avango tecnoldgico da infor-
matica, que, ao desenvolver-se, proporcionou a obtengao
de dados sobre os mais diversos aspectos da superficie
terrestre e o avango qualitativo da cartografia por meio
da geomatica, do geoprocessamento e/ou do Sistema de
Informagao Geografica (SIG), sendo, estes recursos, ins-
trumentos tecnoldgicos que se utilizam de programas
informatizados para produgio e levantamento de dados
geocartograficos aplicados a confecgdo de mapas. Os sis-
temas de sensoriamento: Sensoriamento Remoto Super-
ficial (S.R.S.), ou Aerofotogrametria, e o Sensoriamento
Remoto Orbital (S.R.O.) tém dado uma contribui¢do
substancial aos diversos campos das ciéncias sociais, hu-
manas, tecnoldgicas, bioldgicas, ambientais etc., particu-

larmente na Geografia e na Cartografia.



2 Aerofotogrametria

A importancia das imagens aéreas para a Carto-
grafia da-se, tanto na produgdo de cartas geograficas,
quanto na elaboracdo de mapas temadticos que auxiliam
uma extensa gama de profissionais. Esse processo car-
tografico (que parte da coleta de dados aerofotografi-
cos) envolve estudo, analise, composicdo, representagao
e observagdo de fatos, fendmenos e dados pertinentes a
diversos campos cientificos associados a superficie ter-
restre, cujo objetivo é proporcionar uma melhor visua-
lizagdo, compreensao e interpreta¢ao do arranjo espacial
e dos objetos localizados na superficie terrestre e, no fi-
nal, a confecgdo de um banco de dados e/ou mapas. Essa
técnica de obtengdo de imagens aéreas (sensoriamento
remoto superficial ou aerofotogrametria) por meio de
fotografias desenvolve-se com o avango da aviagdo, cuja
base ¢ o registro de dados em nivel de aeronave. As foto-
grafias aéreas comegaram a ser bastante utilizadas pelos
governos que perceberam a importancia de investir no
aperfeicoamento de uma técnica com grande potencial
estratégico e militar.

Para Souza (1990), a aerofotogrametria é uma ci-
éncia ou arte da obtencdo de medig¢des fidedignas por
meio da fotografia, passando a atender ndo apenas ao

cartografo, mas a uma extensa gama de técnicos e/ou es-



pecialistas, entre estes o gedgrafo, gedlogo, engenheiro,
urbanista, economista, militar, agronomo, meteorolo-
gista e outros, os quais obtém, com relativa facilidade,
o equacionamento de um sem numero de necessidades
inerentes a organizagao politica, econdmica e cultural do
mundo moderno. A aerofotogrametria é resultante de
um grande numero de especificagdes, normas e cuidados
relativos ao avido, ao voo em si, a camera aérea, a lente,
ao filme e as condi¢des atmosféricas Contudo, a aerofo-
togrametria limita-se, em grande parte, aos fendmenos
atmosféricos superficiais como chuva, neblina, posi¢ao
do sol em relagdo ao sentido do voo e o horario da coleta
dos dados, podendo alterar a nitidez dos objetos na area
mapeada, com todas as adversidades existentes em se fo-
tografar a superficie terrestre. Foram elaboradas formas
técnicas de interpretagdes denominadas de fotointerpre-
tacdo, que permitem a identificagdo de superficies terres-
tres baseada na utilizagdo macroscopica e estereoscdpica

das fotografias aéreas.

3 Sensoriamento Remoto Orbital

Para ampliar esses dados e ter maior precisdo dos

objetos espacializados, faz-se necessario langar mao,

também, se for o caso, das imagens de satélites, por meio



de um sistema usado na Cartografia chamado de Sen-
soriamento Remoto Orbital (SRO), que também é um
método para o processamento e a elabora¢ao de mapas.
Sua aquisi¢ao se da por meio de equipamentos senso-
res coletores a bordo de satélites artificiais, que, uma
vez corrigidos geometricamente dos efeitos de rotagio,
esfericidade da terra, variagdes de latitudes e altitudes
e da propria velocidade do satélite, constitui-se em um
valioso instrumento para a Cartografia, principalmente
na representacao das regides onde a fotografia é de di-
ficil aquisi¢do e as condi¢oes atmosféricas adversas nao
permitem fotografar por métodos convencionais. Nesse
sentido, a imagem de satélite assume uma importéncia
maior, como forma da representagdo espacial.

Assim, segundo Bomfim (2005), a imagem de sa-
télite ndo é representagao cartografica, mas uma repre-
sentacdo simbdlica do espago geografico ou de varias
dimensdes dos espagos representados que oferecem ele-
mentos para a produgdo cartografica, o que foi um avan-
¢o, pois, nessa instrumentalizacao de técnicas, o carto-
grafo foi se valorizando e ganhando campo de trabalho,
bem como houve também um maior acréscimo de equi-
pamentos que necessitam de mao de obra especializada.
Com o intuito de tornar perfeitas as representagdes da
superficie terrestre se comecou a se fazer uso dos sis-

temas de sensoriamento remoto orbitais nesse sistema



(que envolve radares, equipamentos sensores coletores a
bordo dos satélites, equipamentos informatizados etc.).
O satélite é um equipamento que permite imagens com
boa resolugao, sendo estas obtidas a partir do retorno da
radiagdo que, uma vez captadas pelos sensores e redire-
cionadas para varios detectores produzem as imagens
orbitais. Utiliza-se muito os satélites, pois estes ndo se li-
mitam as condi¢des atmosféricas superficiais, podendo,
a qualquer hora do dia, produzir imagens da superficie
terrestre, sob varios angulos, cobrindo extensas areas de
uma unica vez e, até mesmo, repassando as mesmas areas
por dias, facilitando assim o monitoramento de fendme-
nos urbanos, rurais, ambientais etc. Com técnicas e pro-
gramas computadorizados, torna-se mais facil e pratica a
transformacao das imagens orbitais em dados; as unicas
dificuldades estao na resolugdo das imagens que nao sao
tao nitidas e onde cada elemento de resolugdo no terreno
¢ a integracdo da resposta do arranjo espacial, a exemplo

de uma floresta, uma zona urbana, uma plantagao etc.
Consideragoes finais
Juntas, as duas técnicas de sensoriamento produ-

zem uma fonte infinita de coleta e produ¢ao de dados

cartograficos que tém fortalecido o campo do saber geo-



cartografico e ampliado outros campos, possibilitando a
descoberta de novas fontes de recursos minerais, contro-
le e impacto ambiental de florestas, na elaboragdo de pro-
jetos de engenharia etc., colaborando também no campo
educacional permitindo a divulgagdo de uma enorme
gama de trabalhos (mapas e cartas geograficas), dos quais
muitos estdo nos Atlas, livros didaticos, midia em geral,
divulgados em trabalhos cientificos e, muitos outros,
dos quais estdo presentes no nosso dia-a-dia, e gragas
a todos os fatores (tecnoldgicos e humanos), podemos
usufruir desses recursos, apropriando, aprimorando ou

ampliando o conhecimento sobre o planeta Terra.
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PERCEPCAO DA PAISAGEM
E SUA RELACAO COM A
FOTOINTERPRETACAO

Lucas Oliveira

1 Introdugao

Neste trabalho, buscamos analisar a importincia
da percepgao para a construgio do conhecimento (cog-
ni¢ao) usando uma linguagem fotografica. Abordamos,
primeiro, os conceitos basicos de percepgao, paisagem e
fotointerpretacdo. Para isso, recorremos a uma visao li-
teraria sobre os temas em discussdo, com a finalidade de
mostrar, de forma analitica, a relacdo entre a percepgao
da paisagem e a fotointerpretacao.

Dessa forma, segundo Oliveira (2004), a percepgao
¢ um ato individual e envolve mecanismos da realidade
objetiva e subjetiva. E estruturada através de atividades
que envolvem caracteres bioldgicos e psicoldgicos, co-

megcando pela sensagdo do objeto pelo sujeito, passando
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pela consciéncia subjetiva (mental), que levam a cons-
trucdo cognitiva do sujeito sobre o objeto. Assim, tem-
-se a percepg¢ao do espago ou de qualquer outro objeto
através de uma experiéncia vivida, a fim de perceber uma
imagem fotografica ou de satélite, o que significa expe-
rienciar o objeto (PIAGET, 1990).

Os diversos tipos de percep¢do ndo acontecem de
forma isolada, ou seja, sem qualquer relagdo com as di-
versas formas de interpretacao do que sera visto e ana-
lisados pelo observador. Para o conceito de paisagem,
Moreira (1996) envolve a relagao de percepgao do sujei-
to como algo dindmico, sendo o resultado do equilibrio
entre uma diversidade de forcas que, através de combi-
na¢des do conjunto de materiais existentes no espaco,
associados as intervengdes e agdes humanas, que evolui
sob uma dinamica prépria e indissociavel do processo
temporal e espacial, influindo, portanto, em tudo o que
vemos. Moreira, (2004) define paisagem geografica como
um conjunto de elementos materiais do espago. Segundo
ele, para entendé-la, ndo basta conhecermos seus ele-
mentos naturais e humanos, é preciso examinar também
a parte invisivel do espago geografico, o que implica co-
nhecer a sociedade em seu desdobramento histérico.

Sendo assim, cabe ao observador ter o discerni-
mento de perceber a paisagem, ou seja, senti-la no am-

bito dos sentidos biologicos e conhecimento cognitivo.



Partindo desses conceitos e baseados em Marchet-
ti (1986), podemos conceituar a fotointerpretagdo como
uma arte de examinar a imagem dos objetos nas fotogra-
fias e deduzir a sua significagio. E o resultado de um pro-
cesso evolutivo que, segundo o autor, consiste na con-
sidera¢ao sequencial das seguintes etapas: objeto, filtro,
imagem, olhos, identificacdo, conhecimento, descri¢ao,
dados, andlise, interpretacdo e significancia. De acordo
com o autor, esses fatores sao uteis e de fundamental
importancia para se obter o resultado final, que ¢ a sig-
nificincia da area estudada. Além disso, para uma boa
interpretacdo da foto, é importante uma descrigao tipica

do objeto a ser analisado.

2 Percepc¢ao da paisagem e sua relacdo com a

fotointerpretacao

A chave da fotointerpretagdo ¢ o uso de um guia, o
qual ajuda os fotointérpretes a identificar rapidamente as
caracteristicas fotograficas. Essa chave, segundo Marchet-
te (op. cit.), é baseada em descri¢des e ilustracdes tipicas
de objetivos de uma determinada categoria, como, por
exemplo, do comércio. Sdo organizados para um estudo
comparativo; o intérprete seleciona os diferentes exemplos

que mais coincidem com a caracteristica que precisa ser



identificada. O procedimento é lento e deve ser feito cui-
dadosamente, seguindo passo a passo a sequéncia correta
de trabalho, partindo do geral para o especifico.

A percepgio fotografica e sua interpretagdo, para
o autor citado, sao assuntos para determinagdes gerais,
tais como escalas, orientagdo geografica, estagdo do ano
e classificagdo das principais formas topograficas. Para
se obter melhores resultados na leitura das fotografias
aéreas, elas devem ser anotadas de tal maneira que as
sombras fiquem voltadas para a direcdo do observador;
como se houvesse uma luz iluminando a fotografia do
lado esquerdo, acima do observador. Assim, todos os ob-
jetos que tiverem projetado suas sombras na fotografia
sao elevacdes, e 0s que ndo tiverem, sdo depressoes.

Apds uma correlagio dos conceitos abordados
anteriormente, podemos afirmar que percepgdo da pai-
sagem ¢ uma analise pessoal que envolve mecanismos
bioldgicos e psicologicos, que incluem sensagdes do do
sujeito sobre o objeto, passando pela consciéncia subje-
tiva e objetiva (BOMFIM, 1997; TUAN, 1980). Assim,
a percepcdo da paisagem é um processo de construgao
cognitiva, resultado de uma experiéncia vivida do sujeito
com a paisagem ou o objeto.

Reconsiderando os aspectos anteriormente abor-
dados, sobre fotointerpretagdo, ¢ importante que o fo-

tointérprete tenha a capacidade de perceber a paisagem,



ou seja, estar sensivel as mudangas de tonalidade, a pre-
senca de sombras, superficies onduladas ou montanho-
sas para uma analise qualitativa sobre ela. Dessa forma,
obtém-se a constru¢do do conhecimento (cognigdo)
(MARCHETTI, 1986). Assim, ele sera capaz de pesqui-
sar, compreender e documentar o que foi encontrado,

através da fotointerpretacao.

Consideragoes finais

Diante da andlise feita a respeito da percepgdo da
paisagem e asua influéncia sobre a fotointerpretagao, po-
demos constatar a intima relagdo de dependéncia entre
esses conceitos e a importancia da percep¢do cognitiva
reproduzida através das sensagdes, dos sentidos (biologi-
cos e psicolédgicos), construidos com o objetivo de se ter
nogao do espago fisico, sua interpretagdo, como sugere
o tema, e sua significincia. Além dessa interdependén-
cia entre a percep¢ao da paisagem e a fotointerpretagao,
percebemos que o processo de construgdo dessa relagio
decorre de atributos individualizados e particularizados
de cada sujeito. A construgao do conhecimento depende
muito da percep¢ao que cada individuo tem sobre de-
terminado objeto, e a reprodugao desse conhecimento

vai depender da capacidade e da sensibilidade de cada



um. Em resumo, o processo perceptivo envolve todo um
conhecimento da realidade, para torna-lo legitimo, pois
sabemos que existe a constru¢do sem o conhecimento
direto da realidade; todavia, a linguagem da experiéncia

vivida torna o processo mais real e convincente.
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PROGRAMAS DE
SENSORIAMENTO REMOTO:
COMPARACAO ENTRE
SENSORIAMENTO REMOTO
ORBITAL E O SUPERFICIAL

Fabio Santos

1 Introdugao

A sociedade contemporanea enfrenta incontaveis
desafios neste mundo de mudangas rapidas, constantes
e complexas. Com o avango da ciéncia e da tecnologia
aumentou a capacidade do ser humano de observar, ma-
pear e analisar os fendmenos do planeta Terra.

Atualmente, os aparelhos mais adequados para a
observagdo do planeta sdo os satélites, que além de ma-
pear a sua superficie, tém outras fungdes, como permitir
um sistema de telefonia eficiente ou possibilitar que as
imagens da TV sejam transmitidas a localidades muito

mais distantes da matriz das esta¢oes de televisio. As-
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sim as distancias diminuem e os eventos ocorridos em
uma localizagdo refletem-se imediatamente em outros
lugares. Os satélites possibilitam o sensoriamento remo-
to (CREPANI, HERNANDEZ; FLORENZANO; DU-
ARTE; BARBOSA, 2001). Contudo, Novo (1998, p. 32)
atenta que, por esta ser uma defini¢do muito ampla, pode
ocorrer o erro de se considerar o telescopio, por exem-

plo, como instrumento sensor. Dai sua defini¢ao diz que:

Sensoriamento Remoto é a utilizacdo de
sensores para aquisicio de informagoes
sobre objetos ou fendmenos sem que haja
contato direto entre eles. Os sensores se-
riam os equipamentos capazes de coletar
energia proveniente do objeto, converté-la
em sinal possivel de ser registrado e apre-
sentd-lo em forma adequada a extragdo de
informagdes.

Logo, com o objetivo de estudar os diversos am-
bientes terrestres, a atividade de sensoriar os fendmenos
envolve a deteccdo, aquisi¢ao, andlise e interpretacdo da
energia eletromagnética ou radiagdo eletromagnética
emitida ou refletida pelos objetos terrestres e registrados
por sensores remotos. Essa energia tem como fonte natu-
ral o sol e como fontes artificiais as cimeras com flash e
sensores de microondas, entre outros. Portanto, a energia
eletromagnética refletida e emitida pelos objetos terres-

tres ¢ a base de dados para todo o processo de sua iden-



tificagdo, pois ela permite quantificar a energia espectral
refletida e/ou emitida por estes e, assim, avaliar suas
principais caracteristicas (NOVO, 1998). Entretanto, trés
elementos sdo fundamentais para o funcionamento de
um sistema de sensoriamento remoto: objeto de estudo,
radiagdo eletromagnética (inico tipo de energia capaz de
propagar-se pelo vacuo) e um sensor.

De acordo com Novo (1998), os sensores sao dis-
positivos capazes de detectar a energia eletromagnética
proveniente de um objeto, transforma-la em um sinal
elétrico e registra-la, de tal forma que ela possa ser ar-
mazenada ou transmitida em tempo real para posterior-
mente ser convertida em informagdes que descrevem as
feicoes dos objetos que compdem a superficie terrestre.
As variagdes de energia eletromagnética da area obser-
vada podem ser coletadas por sistemas sensoriais ima-
geadores ou ndo imageadores. Os sistemas imageadores
fornecem uma imagem da area observada como, por
exemplo, os scaners e as cameras fotograficas, enquanto
os sistemas nao-imageadores, também denominados ra-
didmetros ou espectroradiometros, apresentam o resul-
tado em forma de digitos ou graficos.

Os sistemas sensores também podem ser classifica-
dos como ativos e passivos. Os sensores passivos nao pos-
suem fonte propria de energia eletromagnética. Os ativos

possuem uma fonte préopria de energia eletromagnética.



Eles emitem energia eletromagnética para os objetos ter-
restres a serem imageados e detectam parte dessa energia
que ¢ refletida por eles, na dire¢ao desses sensores. Como
exemplo, podemos citar o radar e qualquer cdmera foto-
grafica com flash. Os sistemas sensores podem ser manti-
dos no nivel orbital (satélites) ou suborbital (acoplados em
aeronaves ou mantidos no nivel do solo). Esses, conside-
rados como os sistemas fotograficos, foram os primeiros
equipamentos a serem desenvolvidos e utilizados para o
sensoriamento remoto de objetos terrestres.

No nivel do solo, é realizada a aquisi¢do de dados
em campo ou laboratério onde as medidas sdao obtidas
utilizando-se radidmetros ou espectrometros. No nivel
de aeronaves, os dados de sensoriamento remoto po-
dem ser adquiridos por sistemas sensores de varredu-
ra Optico-eletrdnicos, sistemas fotograficos ou radar e
a resolugdo espacial desses dados dependera da altura
do voo e das condi¢oes meteorologicas no momento do
aerolevantamento.

A obtencao de dados no nivel orbital é realizada
através de sistemas de sensores a bordo de satélites ar-
tificiais. O sensoriamento remoto desse nivel permite a
repetitividade das informagoes, bem como um melhor
monitoramento dos recursos naturais para grandes areas

da superficie terrestre.



2 Sensoriamento remoto orbital e seu

funcionamento

O sensoriamento remoto orbital ¢ representado
pela utilizagdo de balées meteoroldgicos e satélites. Os
primeiros voltam-se para os estudos da atmosfera terres-
tre (clima, tempo). Ja os satélites podem também ofere-
cer imagens para estudos meteorologicos, contudo, sua
aplicagdo maior é em mapeamentos de areas e estudo de
recursos naturais.

Epiphanio (2000) ressalta que, para que haja sen-
soriamento remoto, é necessario que exista uma “media-
¢do” a distancia, das propriedades dos objetos ou alvos.
As principais propriedades “primarias” dos alvos que sdo
mediadas pelos sensores remotos sdo a capacidade de re-
flexdo e de emissdo da energia eletromagnética. Essas ima-
gens podem ser usadas diretamente, de uma forma “bru-
ta’, através de uma imagem de um sensor remoto. Essa é a
forma mais comum de uso dos produtos de sensoriamen-
to remoto, pois sdo as imagens na forma como as conhece-
mos. Por exemplo, um objeto tortuoso e de baixa reflexao
(escuro) numa carta imagem traduz-se a nés como sendo
um rio. Porém, aquelas propriedades primarias podem so-
frer transformagdes e permitir-nos fazer inferéncias sobre
caracteristicas secundarias dos alvos.

De qualquer modo que se veja um produto de



sensoriamento remoto, seja ele primario ou secunda-
rio, ha sempre a necessidade de que a propriedade de
reflexdo ou emissao do alvo seja medida, mensurada,
por um sensor remoto.

Os satélites voltados para o sensoriamento remoto
podem variar em duas grandes categorias quanto ao seu
padrao orbital em relagdo a terra, os satélites de drbita bai-
xa e os de orbita alta (geoestacionarios). De acordo com
Epiphanio (1997), os satélites de 6rbita baixa, ou seja, com
menos de 1.000 km de altitude possuem uma 6rbita cir-
cular, orbitando em uma altitude quase fixa em relagdo
a terra, o que permite uma escala de imageamento pra-
ticamente constante para todas as imagens. Ja os satélites
geoestacionarios estao a uma altitude de cerca de 36.000
km e permanecem fixos voltados para o mesmo ponto da
superficie terrestre, podendo fazer um imageamento mui-
to rdpido daquela area sob seu campo visado.

Os sistemas de sensoriamento remoto sao os veicu-
los e instrumentos necessarios a coleta de dados para se-
rem analisados pela comunidade cientifica e de usudrios
em geral. E ha uma estreita associagdo entre sensoria-
mento remoto e satélite artificiais. E que, embora outros
sistemas facam parte do sensoriamento remoto, como
os radidmetros de campo e laboratério e os sensores fo-
tograficos e outros sistemas que operam em aeronaves,

sao os satélites que, a cada dia, mais e mais se tornam os



instrumentos quotidianos para a suposta resolugao dos
diversos problemas pelos quais passamos.
Assim, se faz necessario um conhecimento dos

principais satélites e suas caracteristicas.

Figura 1 - Visdo esquematica das orbitas dos satélites metereoldgicos
operacionais.

Satedtes de orbita p Satblites Geostaclondries |

a) Programa LANDSAT

O primeiro satélite da série LANDSAT foi lanca-
do no inicio dos anos 1970. Atualmente, estao operan-
do o quinto e o sétimo da série. Esta série de satélites
¢ a principal no campo do sensoriamento remoto, nao
s6 por ser a de periodo de vida mais longo de forneci-
mento continuo de dados, mas também pela facilidade
de acesso e qualidade dos dados gerados. Os satélites de

uma determinada série sdo lancados um a um, depois de



um intervalo irregular do tempo. Cada satélite langado
tem uma vida util esperada. Os primeiros satélites da sé-
rie LANDSAT tinham vida util estimada em dois anos.
Os dltimos ja tinham especificagdes de vida ttil maiores
e também ultrapassaram em muito as especificagoes. O
LANDSAT-5, por exemplo, opera ha mais de 15 anos,
porém nao é incomum a ocorréncia de fracassos; o LAN-
DSAT-6 foi perdido durante o lancamento, antes de ser
posicionado em 6rbita. O de nimero 7, o ultimo da série,
apresenta um sensor que, embora seja semelhante aos
anteriores, tem certas caracteristicas que sdo tidas como
um avango em relagdo a seus predecessores.

E comum falar em duas geracdes para a série LAN-
DSAT. Uma que compreende os trés primeiros e uma se-
gunda, os quatros ultimos.

Na primeira geracdo da série LANDSAT, cabe
destacar que o sensor MSS (Sistema de varredura mu-
tiespectral) demonstrou ser o principal instrumento a
bordo dos LANDSATS. O sensor RBV (Sistema Vidicon
de Feixes Retornantes, similar a sistema de televisdo),
que operava no LANDSAT-3, embora permitisse uma
melhor resolu¢ido espacial, em relagdo ao MSS, acabou
sendo descontinuado a partir do LANDSAT-4 por causa
de sua baixa fidelidade radiométrica e de sua pequena
cobertura espectral.

O mais recente satélite da série ¢ o LANDSAT-7,



langado em 15/04/1999, e o principal sensor a bordo ¢
o ETM+ (Enhancid Thematic Mapper Plus, Mapeador
Tematico Avangado). O ETM+ fornece uma imagem
digital com uma visao sinoptica, repetitiva, multiespec-
tral, com alta resolugdo espacial da superficie terrestre.
O satélite LANDSAT-7 tem uma Orbita circular (esca-
la praticamente constante) Heliossincroma (horario de
cruzamento do Equador sempre as 10:00 mais ou menos
15 minutos na drbita descendente) com uma inclinagio
de 98,2°, a altitude de 705 km.

Segundo Epiphanio (1997), apds a detecgao do si-
nal proveniente do alvo, o satélite sofre processamentos
internos e é gravado a bordo ou encaminhado na forma

digital para uma estagdo na terra.

b) Programa SPOT

O programa SPOT (Satélite Pour Observation de
La Terre, Satélite de observagao da terra) ¢ um programa
francés de satélites de sensoriamento remoto. O primei-
ro da série a ser lancado em 22/02/1986, o segundo em
22/01/1990 e o terceiro em 26/09/1993, mas perdeu-se
no langamento. O sistema de observacdo da terra SPOT
foi projetado pela agéncia Espacial Francesa (CNES-
-Central d” Estudes Spatiales) e é operado por seu subsi-
didrio SPOT image.



Em 22 de marco de 1998 foi langado, pelo veiculo
lancador Ariane, o SPOT-4 que, embora guarde muitas
caracteristicas dos seus predecessores 1-3, representa um
avanc¢o em varios sentidos.

O SPOT-4 classifica-se como um satélite de 6rbita
baixa, ficando a 830 km de altitude. Sua 6rbita é circular,
o0 que garante que todas as cenas sejam adquiridas a uma
altitude praticamente constante, garantindo constincia
na resolugdo espacial e na escala. A heliossincronicida-
de de sua drbita faz com que o SPOT-4 passe sobre uma
certa area sempre a mesma hora solar, o que permite que
a cena apresente as mesmas condigoes de iluminacao da-
quela cena durante todo o ano. Em cada 6rbita, o SPOT-
4 cruza o plano Equatorial duas vezes, uma no sentido
norte-sul, ou orbita descendente, durante o periodo ilu-
minado do dia e o segundo cruzamento ocorre no sen-
tido ascendente sul-norte durante o periodo noturno. O
SPOT-4 foi concebido para ser um satélite com caracte-
risticas bastante diferenciadas em relacio ao LANDSAT.
As principais diferencas sdo a alta resolugdo espacial de
seus sensores, o sistema de imageamento por varredura
eletronica (pusbroom) e a capacidade de visada lateral. O
sistema de imageamento é constituido por dois senso-
res denominados HRVIR (houte resolution visible et in-
frarouge, alta resolucdo no visivel e infravermelho). Sao

dois sensores idénticos, colocados um ao lado do outro.



Um outro sensor a bordo do SPOT-4 e também de
interesse para o sensoriamento remoto ¢ o Vegetation.
Esse sistema é uma camera multiespectral também em
um sistema de imageamento do tipo pushbroom, mas
de baixa resolu¢ao espacial. As fungdes desse sensor sdao
permitir um monitoramento continuo, regional e global
da biosfera continental e das culturas. Com seu grande
campo angular consegue cobrir 90% da terra em um sé
dia e os outros 10% restantes, no dia seguinte.

O SPOT transmite o sinal de imagens para esta-

¢oes localizadas em diversas partes da terra.

¢) Sensoriamento remoto no Brasil (SBR)

Segundo Epiphanio (1997) Crésta e Souza (1997),
o Brasil possui basicamente dois programas de sensoria-
mento remoto. Um é denominado CBERS (China Brazil
Earth Resources Satellite, Satélite Sino-Brasileiro de Sen-
soriamento Remoto). O programa CBERS ¢ uma missao
conjunta entre o Brasil, através do INPE e a China, atra-
vés da CAST (Agéncia Chian de Ciéncia e Tecnologia)
e envolve a constru¢do, langamento e gerenciamento
operacional de dois satélites de sensoriamento remoto.
O primeiro foi lancado em 14/10/1999 a partir da base
de lancamentos de Tayuan, pelo veiculo langcador Longa
Marcha 4B. O CBERS ¢ um satélite com massa de 1.450



kg, com dimensoes de 1,8x2, 0x2, 0 m, além de ter os pai-
néis solares com 6,3x2, 6 m. Estd a uma altitude de 778
km, em orbita circular, quase polar, heliossincrona com
cruzamento do Equador no sentido norte-sul as 10:30
da manha. Nessa configuracdo orbital, obtém imagens
aproximadamente com a mesma escala, recebe quase que
inteiramente a terra a intervalos regulares de 26 dias, e
os imageamentos de um mesmo ponto sempre ocorrem
a uma mesma hora solar. O satélite CBERS possui trés
sensores a bordo: a camara CCD (Charge-coupled device,
dispositivo de cargas acopladas), o imageador por var-
redura mecénica IRMSS (Infrared multispectral scanner
system, sistema varredor multiespectral de infraverme-
lho), e a cdmara WFI (Wide field imager, imageador de
grande campo de visada). Os dados do CBERS séo gra-
vados por estagdes terrenas e, no caso do Brasil, a estagao
estd em Cuiaba, MT. O processamento dos dados para
que sejam gerados os produtos a serem distribuidos aos

usuadrios ¢é feito em Cachoeira Paulista, SP.
3 Aerofotogrametria
E um sistema representado pela utilizagio de ca-

meras fotograficas métricas instaladas em aeronaves.

Alguns dos preceitos basicos para aplica¢ao dessa técni-



ca sao: angulo maximo de cambagem 3°, sobreposi¢do
frontal entre fotos de 60%, sobreposi¢ao lateral de 30% e
posicdo do eixo 6tico da camera na vertical. De acordo
com Oliveira (1999), “a aerofotogrametria ¢ a ciéncia ou
a arte da obtencao de medidas fidedignas por meio da
fotografia com a interpreta¢ao das mesmas.” Os métodos
fotogramétricos possuem requisitos como precisao, rapi-
dez e economia.

A fotografia aérea é o resultado de um grande nu-
mero de especificagdes, normas e cuidados relativos: ao
avido, ou ao voo em si, a camera aérea e a lente, ao filme
as condigoes atmosféricas. A fotografia aérea recebe uma
classificacao decorrente de alguns critérios, como a orien-
tagdo do eixo da camara (vertical, obliqua), o sistema 6ti-
co (simples ou multiplo), além de outras particularidades
(em preto-e-branco, colorida, infravermelha, a radar etc.).

A imagem a radar vem sendo muito aplicada no
Brasil. Segundo Oliveira (1999) e Florenzano (2002), ela
resulta de uma combinagdo do processo fotografico e de
técnicas de radar. Impulsos elétricos sao enviados a dire-
¢oes predeterminadas, e os raios refletidos ou devolvidos
sao utilizados para apresentagdo de imagens em tubos de
raios catodicos. Em seguida, a fotografia é obtida da in-
formagdo exposta nos tubos.

A fotografia originada de uma camara moderna

traz informagoes consideradas indispensaveis, como a



data e a hora da exposi¢do, o cddigo do projeto fotogra-
métrico, o numero do rolo, o nimero da imagem, a es-
cala aproximada e o 6rgdo responsavel pelo projeto. As
camaras atuais visam aperfeicoamentos no sentido de
conseguir o maximo, tecnicamente, economizando os
custos. A execu¢do de uma missdo de cobertura fotogra-
fica exige um planejamento da operagao, resultado de um
estudo detalhado, onde o tempo é um fator importante,
pois existem areas em que as caracteristicas atmosféricas
sao propicias aos voos na maior parte dos meses do ano,
enquanto outras, raramente propiciam condi¢des para
sua execucdo. A altura a ser voada e a posi¢ao do sol sdo
outras consideragdes acerca do voo fotogramétrico.

A cobertura fotogréfica trata-se da representagao
do terreno por meio de fotografias aéreas, as quais sdo
expostas sucessivamente, ao longo de uma direcdo de
voo, formando uma faixa de voo. O resultado de uma
missao fotografica é constituido de imagens em negativo,
a partir das quais sdo geradas copias em positivos. Isso
constitui um processo importante, uma vez que esses
positivos, para serem utilizados em fotogrametria, pre-
cisam estar de acordo com a orientacdo do sistema 6tico
da cAmara, bem como as propriedades especiais do ori-
ginal, isto é, em preto-e-branco, em cores, em infraver-
melho etc. O método de fotointerpretacao permite obter

uma investigacdo, através do estereoscopio que consiste



em identificar os tracos e interpretar os elementos que
aparecem nas fotografias aéreas, obtidas a partir de me-
canismos aerotransportados e retratam uma por¢ao da
superficie da terra. Podem ser verticais ou obliquas, que
se diferenciam pela posi¢ao do eixo da camera fotografi-
ca em relacdo a superficie do solo.

As do tipo obliqua sdao tomadas com o eixo 6tico
da camera formando certo angulo em relagdo a vertical;
podem ainda ser do tipo obliquas altas, que geralmente
incluem o horizonte, e do tipo obliquas baixas, onde o
horizonte nao aparece. Caracterizam-se por cobrir are-
as bem maiores em uma simples imagem e por regis-
trarem melhor as caracteristicas de relevo, entretanto,
nao sio usadas amplamente por apresentarem distor-
¢Oes entre o primeiro plano e o de fundo, impedindo
medidas faceis de distincias, area e elevagdo. As do tipo
vertical sao as mais usadas, por permitirem mais facil-
mente o mapeamento de fei¢des no terreno. As cimeras
utilizadas sdo especialmente construidas para captura
rapida de seqiiéncias de fotografias com distorgdes ge-
ométricas reduzidas e sdo frequentemente conectadas
ao sistema de navegagdo para obten¢do instantanea de
coordenadas geograficas a cada momento de obten-
¢do de uma fotografia. A maioria desses equipamentos
também inclui mecanismos que compensam o efeito

do movimento da aeronave. O processo de obten¢ao



dessas fotografias, basicamente, consiste de um meca-
nismo que abre o obturador da objetiva da caimera em
intervalos fixos pré-determinados, em fun¢ao da velo-
cidade do avido e da sua altura.

Como uma fotografia aérea representa apenas uma
diminuta por¢éao do terreno, faz-se necessario o mosaico,
que é a montagem sistematica de todas as fotografias que

cobrem a drea que se precisa representar.

Consideragoes finais

Os complexos dispositivos de informagao presen-
tes no dia-a-dia determinam novos horizontes e o rom-
pimento de antigas barreiras, abrindo o campo do co-
nhecimento e de interferéncia no mundo. O desvendar
do planeta através dos satélites proporciona um novo
modelo de sistema social, que é cognominado socieda-
de da informagdo. Embora este invento venha a atender
(em sua maior parte) aos interesses econémicos e poli-
ticos dos paises que ja detem o poder, os satélites pro-
porcionam também uma série de informagdes sobre os
recursos naturais e agdes antropicas, informagoes estas,
importantes para o espago geografico.

Com o surgimento dessa nova sociedade, faz-se

necessario preparar os que serdo os futuros cidadaos.



Isto significa dizer que os mesmos deverdo entender o
processo da disseminagdo da tecnologia do sensoria-
mento remoto com a finalidade de perceber a relagao
entre o meio ambiente e a sociedade, da melhor maneira
possivel, ou seja, aliviando ao maximo os impactos am-
bientais em relagdo a exploragdo dos recursos naturais
promovendo um desenvolvimento sustentavel.

E mencionado nos Pardmetros Curriculares Na-
cionais de Geografia (PCN) que “o ensino da Geografia
deve fazer uso de leituras de imagens, de dados e de do-
cumentos de diferentes fontes de informagéo, de modo
a interpretar, analisar e relacionar informagoes sobre o
espaco geografico e as diferentes paisagens”. Nos ulti-
mos anos, muitos livros e Atlas didaticos, bem como
outras informagdes a respeito dos fendmenos geogra-
ficos registrados na regido da Amazonia, foram modi-
ficados gracas ao RADAM BRASIL. Significa dizer que
conceitos equivocados sobre a homogeneizagdo da flo-
resta amazonica, regime pluvial, equilibrio ambiental
etc. passaram a ter um novo olhar a partir das imagens
registradas pelo radar.

Sendo assim, as imagens de satélites em suas di-
ferentes resolucdes espaciais, temporais e espectrais tor-
nam-se um material didatico rico e muito interessante

para ser trabalhado no ensino da Geografia.
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1 Introdugao

Buscamos, nesse texto, fazer uma abordagem de
como a Cartografia é trabalhada no ambiente escolar,
com alunos do Ensino Fundamental. O tema foi escolhi-
do no intuito de fazer um apanhado histérico da Carto-
grafia e do seu percurso até os tempos atuais. Foram uti-
lizadas varias pesquisas bibliograficas que deram suporte

a elaborag¢ao do texto que ora segue.
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2 O que é Cartografia?

Cartografia (do grego chartis = mapa e graphein
= escrita) é a ciéncia que trata da concepc¢éo, produgio,
difusdo, utiliza¢do e estudo dos mapas. O vocabulo foi,
pela primeira vez, sugerido pelo historiador portugués
Manuel Francisco Carvalhosa, e depois pelo Visconde
de Santarém, numa carta datada de oito de dezembro
de 1839, postada em Paris e enderegada ao historiador
brasileiro Francisco Adolfo de Varnhagen, vindo a ser
internacionalmente consagrado pelo uso. Das muitas
defini¢des propostas na literatura, segundo a Associagao
Cartografica Internacional (ACI, 1966), Cartografia é um
“conjunto dos estudos e operagdes cientificas, técnicas e
artisticas que intervém na elabora¢do dos mapas a partir
dos resultados das observagoes diretas ou da exploragao
da documentacdo, bem como da sua utiliza¢ao”

Cartografia ¢ tida também como a arte de conceber,
levantar, redigir e divulgar os mapas. A manuten¢ao da
rota de um avido ou navio, a analise e defini¢do de estra-
tégias militares de ataque e defesa, a localiza¢ao de jazidas
e possiveis vias de acesso, ou a simples orientagdo rodo-
vidria em uma viagem de turismo, todas essas atividades
exigem mapas especificos com diferentes objetivos e para
diferentes usuarios: esse é o campo da Cartografia. Com a

atual tecnologia que nos permite olhar o planeta através



dos olhos eletronicos, privilegiadamente posicionados dos
satélites, ndo ha mais segredos para seus contornos.

Mas, por séculos, a situagdo foi diferente: para que
o homem pudesse desenhar mapas e localizar-se no pla-
neta, foi imprescindivel que ele olhasse para o céu, mais
precisamente para os astros, e utilizasse a Matematica.
Movidos pela necessidade dos homens das primeiras ci-
vilizagdes, ja rabiscavam representagdes graficas dos lu-
gares por que passavam, isso talvez mesmo antes de co-
megcarem a escrever. O mapa mais antigo, que sobreviveu
até hoje, é uma placa de argila encontrada nas ruinas da
cidade de Gasur, a cerca de 300 km ao norte da Babilo-
nia, desenhada por volta de 2300 a.C, medindo 7 cm; é
tdo pequena que cabe na palma da mao. Ela mostra o rio

Eufrates cercado por montanhas.

a) O que ¢é a Cartografia escolar?

Segundo Almeida (2007), a Cartografia escolar ¢
uma interface entre a Cartografia, a Educagdo e a Ge-
ografia, que traz no seu bojo preocupagdes com o pro-
cesso do ensino/aprendizagem do mapa, considerando o
desenvolvimento mental do aluno. E uma 4rea do ensino
que estd em constru¢do em nosso pais. Os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino de Geografia in-

cluem a linguagem cartografica e os mapas como conte-



udos obrigatérios nas salas de aula. Mas usar mapas nas
salas de aula ndo assegura que professores e alunos con-
sigam apropriar-se dos contetidos da Cartografia, e esse
¢ o problema didatico do mapa, e da Cartografia escolar.
Ao se constituir em area de ensino, ela se estabelece tam-
bém como drea de pesquisa, como um saber que esta em
construc¢do no contexto historico-cultural atual, momen-
to em que a tecnologia permeia as praticas sociais, entre
elas, aquelas realizadas nas escolas e nas universidades.
Considerando que se trata de construgdo social, esse
saber esta submetido as constantes transformacoes por
que passam as fungoes e os valores atribuidos ao conhe-

cimento por uma sociedade complexa e contraditdria.

b) Como deve ser trabalhada a Cartografia
na escola?

Entendendo a construgao e a interpretagdo de ma-
pas como atividades de comunicagdo, e que os mesmos
possuem textos com cddigos proprios, cujas mensagens
devem ser lidas e interpretadas, este trabalho visa ava-
liar a importéncia da Cartografia como facilitadora de
uma percepg¢ao privilegiada no ensino da Geografia. A
partir de uma abordagem semiotica, busca-se a interagao
entre Cartografia e Geografia como forma de despertar
uma percepgao visual através dos signos cartograficos.

Segundo Abreu e Carneiro (2003, p. 1), verifica-se que



a educagao cartografica é um processo de construgdo de
estruturas e conhecimentos favorecedores da leitura e in-
terpretagdo de mapas e nao ¢ utilizada de forma correta
nas escolas. Isso ocorre porque os contetidos cartografi-
cos desenvolvidos para serem ensinados aos adultos sdo
repassados da mesma forma as criangas, sem nenhuma
adequagdo ao entendimento infantil nas suas diversas
faixas etarias. Os mapas sdo, em geral, idealizados para
adultos, e representam generalizacdes da realidade, que
implicam em uma escala, proje¢ao e simbologia que nao
tém qualquer significacdo para os alunos. Inicialmente,
procura-se resgatar a importancia dos produtos carto-
graficos no ensino da Geografia.

Em seguida, sdo avaliadas as formas como o pro-
fessor de Geografia atua sobre a Cartografia. No trato de
questdes sobre as diversas areas do conhecimento, como
a Geologia, os climas, a pedologia, a vegetagdo, entre ou-
tras, o professor deve explorar estes assuntos buscando
direcionar a aten¢ao das criangas para a distribuicao es-
pacial dos fendmenos. A percepgdo cartografica é uma
ferramenta que o professor deve utilizar em sala de aula,
a fim de explorar os sentimentos e o interesse dos alunos
no trato das questoes geograficas, principalmente a am-
biental. A Cartografia Tematica, portanto, é o elo do pro-
fessor com a percep¢ao, em que o trabalhador da educa-

¢do deve buscar a esséncia na Cartografia para que seu



trabalho em sala de aula seja promissor, e que tenha um
feedback satisfatorio. Para conseguir atingir este objetivo,
a formagdo do professor, no que diz respeito a Cartogra-
fia, deve ser aprimorada. Uma das causas do analfabe-
tismo cartografico nas escolas é, sem duavida, a falta de
habilidade do professor em trabalhar os conteudos car-
tograficos, além da inadequag¢ao dos mapas ao entendi-
mento infantil. Para que se possa obter sucesso no ensino
da Cartografia, o professor deve dominar conceitos de
semiologia grafica, comunicagdo cartografica e também

da teoria cognitiva.

c) Abordagens cartograficas nos PCN

O estudo da Cartografia é abordado pelos PCN no
eixo quatro com o titulo “A cartografia como instrumento
de aproximacao dos lugares e do mundo’, fazendo parte
da proposta para o terceiro ciclo. A Cartografia nos PCN
é tida como um recurso técnico e didatico, pois, para a
Geografia, além das analises e informagdes obtidas pelas
linguagens verbal, escrita e oral, torna-se necessario, a
espacializagdo das informacgodes, o que é conseguido gra-
as as linguagens grafica e cartografica (PCN, 1998). O
ensino da Geografia em todas as instancias educacionais
utiliza a Cartografia como ferramenta de ensino-apren-

dizagem, principalmente nas séries iniciais. Infelizmente,



isso ndo é entendido por muitos profissionais da area ge-
ografica, tanto da parte discente quanto da docente, pois
muitos professores escolares pouco ou nada trabalham
de Cartografia com seus alunos, e os professores de gra-
duagdo também a tratam com superficialidade (LAROC-
CA, 2007). Entretanto, sdo crescentes as vozes que se le-
vantam para mudar a realidade supracitada, alertando,
inclusive, que a Geografia precisa ajudar na elaboragao
de raciocinios e concep¢des mais articulados e aprofun-
dados a respeito do espago geografico, desenvolvendo e
ampliando a capacidade dos alunos de apreender a reali-
dade do ponto de vista da espacialidade.

Os PCN de Geografia sugerem trabalhar com os

seguintes temas na alfabetizacdo escolar:

o Os conceitos de escala e suas diferencia-
veis e importdncia para

as analises espaciais nos estudos de Geografia;

« Pontos cardeais, utilidades praticas e refe-
renciais nos mapas;

 Orientagdo e mediagdo cartograficas;
» Coordenadas geograficas;

» Uso de cartas para orientar trajetos no co-



tidiano;

o Localizagdo e representacdo em mapas,
maquetes e croquis;

o Localizacdo e representa¢do das posi¢oes
na sala de aula, em

e casa, no bairro e na cidade;
o Leitura, criagdo e organizagao de legendas;

 Andlise de mapas tematicos da cidade, do
estado e do Brasil;

« Estudo com base em plantas e cartas tema-
ticas simples;

o Utilizagdo de diferentes tipos de mapas:
mapas de itinerarios

turisticos, climaticos, de relevo, vegetacao etc.

» Confeccio, pelos alunos, de croquis car-
tograficos elementares para analisar in-
formacoes e estabelecer correlagao entre
fatos.



3 Cartografia e as praticas pedagogicas nas séries

iniciais.

A crianga evolui no que se refere a nogao de espaco.
Primeiro é o esqueleto corporal, resultado da relagdo en-
tre o espago postural e o espago ambiente e 0 segundo é a
lateralidade. Segundo Almeida (2001), “O meio ambiente
¢ lateralizado a partir dos vetores do esquema corporal:
frente-atras, direita-esquerda, acima- embaixo”. O prin-
cipio da lateralizagdo leva ao conhecimento, primeiro, do
proprio corpo e, depois, do préximo. Posteriormente, “O
espago é apreendido pela crianga através de brincadeiras
ou de outras formas de percorré-lo,delimita-lo ou orga-
nizd-lo segundo seus interesses” (ALMEIDA; PASSINI,
2001). “De acordo com essa autora, as primeiras relagdes
espaciais que a crianga estabelece sdo construidas da se-
guinte forma: a) vizinhanca, correspondente ao nivel em
que as figuras (elementos) sdo percebidas — o que esta ao
lado; b) separagio, correspondentr a fronteiras e limites;
c) ordem, antes e depois; d) envolvimento, o espago que
estd em torno de; e) continuidade, recorte do espaco ao
qual a area em questao corresponde.

Enquanto nas relagdes topoldgicas o referencial
para localiza¢do é o proprio corpo da crianga, nas rela-
¢Oes projetivas e euclidianas, as localizagdes dos objetos

ocupam posi¢oes relacionadas umas as outras. Segundo



Almeida (2001), “a principal diferenca entre as relagdes
topoldgicas e euclidianas esta na maneira de coordenar as
figuras entre si. O espago topoldgico é interior a cada fi-
gura, ndo ha um espaco total que inclua todas elas” Cada
espago é considerado em si, sem haver a organiza¢ao dos
objetos em uma s6 estrutura. Quando as operagdes men-
tais da crianca passam a entender a descentralizagdo es-
pacial e a orientacao de corpo, tendo os professores mais
cuidado com as perspectivas, as medidas e as distancias,
o aluno desenvolve a percep¢ao do espago projetivo e
euclidiano. Aqui as estruturas sao situadas por meio de

projecdes euclidianas.

4 Alfabetizacao cartografica para deficientes

visuais

A Cartografia esta muito distante das escolas bra-
sileiras, porque grande parte das habilidades de leitura,
escrita e visualizagdo através dos meios graficos sao des-
conhecidas dos professores e, consequentemente, dos
alunos (CASTELLAR, 1996).

As escolas, em sua grande maioria, ndo estdo es-
trutural e profissionalmente preparadas para desenvol-
ver atividades, contetidos e, num caso especifico, a Car-

tografia para pessoas portadoras de deficiéncia visual.



Existem, porém, muitas pesquisas que enfatizam a ne-
cessidade de introduzir o ensino de mapas tateis para os

cegos. Os mapas tateis sao muito importantes para
os deficientes visuais, pois, sao uteis para a orientagao e
localizagao de objetos e lugares contribuindo com a lo-
comocdo. Sendo assim, para os portadores de deficiéncia
visual, os materiais didaticos tém valor inestimavel e sdo
imprescindiveis para auxiliar na compreensao de iniime-
ros conceitos. O ensino do mapa, tanto para pessoas de
visdo normal quanto para os deficientes visuais, deve ser
trabalhado desde as séries iniciais, em um processo de al-
fabetizacdo cartografica, o qual ajudara a desenvolver, ao
longo dos anos, capacidade e habilidade, na leitura, ana-
lise e compreensao das representagdes espaciais. A car-
tografia escolar deve abranger ndo somente os deficien-
tes visuais, mas pessoas que possuem visdo subnormal.
Classificados como mapas de baixa visao, sdo produzidos
focando, principalmente, a amplia¢do, os simbolos e as
letras. O uso das cores ¢ feito de maneira que haja uma
sincronia de visualizacdo das cores. Através de estudos,
constata-se que os fundos escuros com contornos, sim-
bolos e letras de cor amarela sdo os que mais atendem a
diversidade. Porém sdo necessarios cuidados com cores
luminosas em excesso, devido a dificuldade de perceber
diferentes intensidades de iluminagao.

Segundo Vasconcellos (1993), os mapas sdo fun-



damentais para o conhecimento espacial do deficiente
visual, tanto no ensino, quanto em sua propria mobilida-
de. No Brasil, o uso de mapas tateis ainda nao é satisfa-
torio, por causa de grandes problemas enfrentados pelas
instituicoes escolares, como a falta de materiais para a
sua produgdo, equipamentos para reprodu¢ao, poucos
incentivos financeiros e profissionais capacitados para
desenvolver um trabalho junto aos deficientes visuais. A
alfabetizacdo cartografica é extremamente importante,
também, para os deficientes visuais, pois deverd permitir
que ndo sejam apenas leitores e reprodutores de mapas,
mas também um mapeadores e intérpretes das ideolo-

gias implicitas na constru¢ao dos mapas.

Consideragoes finais

Considerando o que foi apresentado neste traba-
lho, percebemos a necessidade de o docente trabalhar
com o processo de construc¢do da leitura e interpretagdo
dos conhecimentos cartograficos. O aluno deve ser in-
centivado a pesquisa, buscando a esséncia da Cartografia
e sentindo a necessidade de explorar documentos para
ampliar cada vez mais a sua capacidade de aprender. O
proposito deste trabalho foi o de apresentar alguns pro-

cedimentos de ensino na Cartografia escolar, que nao



sao inseridos no contexto atual, embora sejam propos-
tos pelos PCN. A razdo de indicé-los para o ensino da
Cartografia é a necessidade de buscar um envolvimento
real dos alunos e professores com os objetos do estudo
e possibilitar melhor aproveitamento do espago escolar.
Ainda neste trabalho, analisamos a falta de estrutura que
ha para os alunos portadores de deficiéncia visual nas
escolas, que sdo carentes de material de apoio para tra-
balhar desde as séries iniciais. Contudo, a Cartografia é
percebida pelos alunos como instrumento da Geografia
que trata apenas de mapas, ndo percebendo sua impor-
tancia e ligacao com a sociedade. A escola é a base para a
mudanca dessas concepgdes e cabe aos professores maior
envolvimento com o ensino da Cartografia visando ao

desenvolvimento intelectual do aluno.
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1 Introdugao

A Cartografia ¢ uma ciéncia, e a0 mesmo tempo,
uma técnica, e ¢ entendida como arte de levantar dados,
redigir e divulgar mapas (CASARIN, 2004). Através dos
simbolos, a Cartografia faz parte da histéria dos homens,

que, desde o principio, precisavam demarcar seus cami-
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nhos e os lugares com abundancia de comida. Faziam
isso, inicialmente, através da mente, da memoria, dese-
nhavam nas paredes das cavernas e, mais tarde, usaram
argila, bambu, pergaminho e papel. Hoje, com as moder-
nas tecnologias, os homens usam computadores e satéli-
tes (MACIEL, 2005).

A longa histéria da Cartografia reflete sua impor-
tancia para os homens de todos os periodos historicos,
pois as questdes espaciais, para serem resolvidas, neces-
sitam da utilizacao de mapas. Por isso, dentro do ensino
de Geografia, o estudo da Cartografia deve ter destaque,
uma vez que revela como ¢ feita a apropriacao, constru-
¢do e a re-construcao do espago geografico. O mapa é
uma simplificacdo da realidade, confeccionada a partir
da selecao de elementos representados por simbolos e si-
nais apropriados, favorecendo a conscientizagdo do ser
humano, o seu papel enquanto sujeito, que interage com
o mundo em que vive. Passini (1991) afirma que isso so-
mente ocorrera se o aluno participar ativamente do pro-
cesso de construcdo (reconstru¢ido) do conhecimento,
através da pratica escolar orientada pelo professor.

Nessa perspectiva, cabe ao professor trabalhar
conceitos basicos da Cartografia, a fim de que os alunos
possam analisar e interpretar o espago geografico de for-
ma significativa. Nessa situa¢ao, o estudo da linguagem

cartografica tem, cada vez mais, reafirmado sua impor-



tancia desde o inicio da escolaridade. Contribui nao ape-
nas para que os alunos venham a compreender e utilizar
o mapa como ferramenta basica da Geografia e para de-
senvolver capacidades relativas a representacao do espa-
¢o (PCN, 2001, p. 118).

Através da revisao de literatura, buscamos conhecer
a importancia da utilizagdo dos mapas como instrumento
de ensino, de aprendizagem na disciplina de Geografia e
detectar os principais problemas de alunos e professores
do 6° ano do ensino fundamental, tendo em vista que,
habitualmente, presencia-se uma preocupagdo com con-
tornos e copias de mapas ou atividades de colorir, o que
ndo possibilita o desenvolvimento da capacidade de ler e
perceber a organizagdo do espago e sua representagao.

Diante da realidade da sala de aula, surgem varios
questionamentos: os alunos, ao sair do 6° ano, conse-
guem entender a importincia dos mapas na leitura do
espago geografico? De que forma o professor pode traba-
lhar com os mapas para que esse objetivo seja alcancado?

A proposta metodoldgica a ser apresentada no
presente momento de leitura e reflexdo tem por objeti-
vo maior sugerir novos caminhos que guiem o docente
na aplicacdo de conteudos e praticas, ou seja, na utili-
zagdo dos mapas como instrumentos cartograficos que
venham a auxilia-lo na pratica pedagégica do ensino de

Geografia, na 52 série.



2 O uso dos mapas: uma nova proposta

Para apresentagdo desta proposta destacamos,
como primeiro passo para iniciagao dos alunos do 6°
ano na leitura, a utilizagdo dos mapas, apds a discussao
em sala de aula sobre organizagao, escala e elementos
do espago geogréfico, associada as experiéncias vividas
pelos alunos. Sugerimos, entdo, a observagdo da realida-
de socioespacial e que pensemos em escala espacial dos
seguintes lugares de vivéncia: sua casa, sua escola, seu
bairro, sua cidade, dentre outros, fazendo com que a ex-
ploragao do conhecimento cartografico ocorra de forma
mais pratica. Baseando-se na proposta de Passini (1995),
o processo de iniciagdo dos alunos na utiliza¢ao dos ma-
pas comeca com a leitura/observagao do espago geogra-
fico a sua volta, onde a crianga/mapeadora seleciona os
elementos para mapear. Ela percebe o mundo a sua volta
e, ao representa-lo, passa da percep¢do para observacao,
sistematizando o saber.

Apos a observacio e selecdo dos elementos do es-
pago, faz-se necessario o registro, através da escrita e do
desenho que se tornario utensilios de reprodugéo da re-
presentacdo espacial enfatizada nessa produgdo. O dese-
nho e a escrita, como forma de mapeamento do lugar,
territério, paisagem, entre outros, além de desenvolver

a capacidade de representagio mental do aluno, fara



com que os mesmos adquiram a possibilidade de aper-
feicoamento da visao individual sobre o espago vivido,
ou seja, vao da flexibiliza¢ao do raciocinio dirigido ao
delineamento das areas das escalas espaciais descritas,
encontrando, em cada novo passo do processo da escrita
e do desenho voltado para a Cartografia, uma aproxima-
¢do bastante significativa e mais ajustada ao real. Nesse
sentido, Passini (1995) ressalta que o importante nao é
o resultado de um “mapa” perfeito ou imperfeito, mas a
passagem do espago concreto para o plano de represen-
tacdo que a crianga vivencia. O que deve ser valorizado
por meio do desenho e da escrita é o caminho percorrido
pela crianga ao desvendar esse novo mundo, o da repre-
sentacgdo grafica.

Diante do exposto, no terceiro passo, propusemos
a comparagdo, andlise e interpretacdo do desenho pro-
duzido pelo aluno, com um mapa técnico-cartografico,
a fim de que ele entenda que o significado dos mapas é
uma etapa da construgdo da representagdo espacial que
merece destaque, posto que a partir dela o aluno passa
a ter um contato com o mundo cientifico, o qual repre-
senta a delimitagcdo do espago com mais prioridade e
clareza, implicando, provavelmente, em uma elevagao
do pensamento dos discentes a niveis de conhecimento
sobre o lugar (bairro) para se chegar as outras dimensdes

do espago geogrifico.



Todos esses processos citados fardo com que a 4ti-
ca global sobre os temas relacionados ao estudo de Car-
tografia, nesse caso especifico, os mapas sejam compre-
endidos em termos de funcdo e de importéncia, através
de discussoes em sala de aula, tendo como meta a ser
alcancada, a socializagdo do conhecimento produzido

pelos alunos.

Consideragoes finais

Essa proposta metodoldgica, de ensino da Geogra-
fia utilizando a Cartografia como instrumento de apren-
dizagem, ndo é acabada. Ela visa trazer uma reflexdo so-
bre a utilizagdo dos mapas no 6° ano, que consideramos
como ponto crucial para a compreensao do espago geo-
grafico. Assim, a utilizacdo dos instrumentos cartografi-
cos, de forma mais adequada a realidade do aluno, pode
permitir uma melhor condugdo na pratica pedagogica
do professor.

Logo, faz-se necessario dimensionar a real impor-
tancia dos mapas e sua fun¢ao representativa no enten-
dimento do espago, com metodologias que propiciem
ao aluno condi¢des de, ao terminar o 6° ano do ensino
fundamental, realizar uma compreensdo valorativa da

Cartografia. Através da proposta de observagao, registro,



mapeamento, compara¢ao e interpretagdo, o professor
pode, ainda, realizar grupo de verbalizagao e observagao
(GVGO), oficinas, aulas expositivas dialogadas com o
aluno, utilizando uma gama de recursos, a fim de dina-
mizar o processo de ensino - aprendizagem na Geografia
escolar. Acreditamos que esses passos permitam ao alu-
no interagir com os conteudos da disciplina e aprender
sobre o conhecimento geografico.

Por sua vez, pensamos que os mapas devem ser en-
carados como instrumentos que auxiliem na compreen-
sao do espaco, posto que, atualmente, nao sao vistos como
tal. Sugere-se que o professor seja um instrumentalizador
e viabilizador na constru¢io do conhecimento sobre os
mapas e que traga em suas metodologias um embasa-
mento tedrico capaz de ajudar o aluno a perceber a real
importancia dos mapas, como, por exemplo, o contexto
histérico em que foram confeccionados, a fun¢ao politico-
-estratégica para as delimitagdes territoriais, sendo visua-
lizado também como um instrumento de poder.

Finalmente, sugerimos ao professor definir suas
metodologias, levando em consideragdo as caracteris-
ticas da turma em que leciona, com o cuidado de nao
reproduzir técnicas ultrapassadas e pouco dinamicas de
ensino, que nao inspiram, nem adicionam uma aprendi-

zagem deveras critica e valorativa.
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1 Introdugao

Atualmente, na Geografia escolar brasileira, no en-
sino fundamental, observa-se que uma grande parte dos
professores tem dificuldade no processo ensino/aprendi-
zagem ao trabalhar a Cartografia em sala de aula, devido
a varios fatores, tais como: o nimero elevado de alunos
na sala de aula, a falta de autonomia para flexibilizar os
conteudos, a falta de dominio da disciplina e compre-
ensdo da linguagem cartografica e dificuldade em se
trabalhar os contetidos de Geografia e Cartografia pro-
postos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
(BOMFIM, 2005).
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Nessa perspectiva, Santos (2004) e Simielli (2000)
afirmam que a Cartografia, no ensino de Geografia, ofe-
rece multiplas condi¢des de concretizagdo dos fatos estu-
dados, além de constituir-se em um recurso visual muito
utilizado pelos professores para a representacdo, analise
e interpretagao do espago geografico, através de livros di-
daticos, mapas, globo, fotografias, maquetes etc.

Assim, verificamos que a ideia desses autores, as-
sociada aos resultados apresentados por Bomfim (1997;
2000; 2002), demonstra que a utilizacdo equivocada da
Cartografia tem causado impacto na aprendizagem dos
alunos, seja do ensino basico (fundamental, médio) ou
superior. Essa situacao torna-se mais complexa a medida
que a maioria dos professores, por conta dos problemas
ja citados, encontra entraves ao desenvolver suas praticas
pedagdgicas de modo significativo.

Logo, na tentativa de amenizar essa situa¢ao, mui-
tos professores terminam restringindo a sua pratica pe-
dagogica aos esbogos de mapas, sem analise e interpreta-
¢ao do seu significado, e na maior parte dos casos, esses
instrumentos sdo utilizados apenas para ilustrar ou mos-
trar as localidades (ALMEIDA, 2001).

Dessa forma, analisando o uso da Cartografia e
sua implica¢ao na aprendizagem geografica, percebe-se
que a maioria dos alunos, principalmente do ensino fun-

damental e do médio, ainda ndo consegue utilizar esses



instrumentos cartograficos, em especial os mapas, nem
explorar o potencial que eles oferecem para o desenvol-
vimento do seu conhecimento no processo de aprendiza-
gem (BOMFIM, 2000).

Embora uma das finalidades do mapa seja a de faci-
litar o entendimento, este termina sendo uma “incégnita”
para os alunos, uma vez que ler e trabalhar com os mapas
ndo significa utiliza-los apenas como recurso auxiliar do
professor, mas também, como um instrumento que permi-
te analise mais aprofundada dos problemas socioespaciais
através das informagoes neles representadas. Contudo, em
muitas escolas ndo sao encontrados esses instrumentos
cartograficos (mapas, cartas, globo), para que os professo-
res realizem o seu trabalho em Geografia com qualidade, o
que pode causar, na maioria das situagdes, a desmotivagdo
com relagdo a aprendizagem dos alunos.

Assim, buscamos, neste trabalho, contribuir com
uma proposta metodoldgica de construir, ler, Interpretar
de forma significativa um mapa geogrdfico, que venha au-
xiliar a pratica pedagogica do professor, através da con-
feccdo, leitura e interpretagao dos mapas no cotidiano

das salas de aula do ensino fundamental.



2 Metodologia do trabalho pedagdgico

12 Etapa

Sugerimos a utilizagdo de histéria de vida, textos
com metaforas, histéria criada pelo professor, como, por
exemplo, dizer que o primo de algum aluno chegara a
cidade e precisara de um guia para orientd-lo, localiza-lo
e direciond-lo em pontos da cidade. Espera-se com isso,
envolver os alunos com o conteudo abordado.

Apos esse envolvimento, solicitar que os alunos
desenhem a representagdo da cidade onde moram, pon-
tuando as referéncias e utilizando simbologias conven-
cionadas por eles. O objetivo maior é motivar o aluno a
entender o espago geografico a partir do espago em que
vive, partindo do cotidiano, da representagdo da cidade e

ampliando para escalas regionais, estaduais e nacionais.

22 Etapa:

O professor apresentara um desenho com a re-
presentacao do contorno brasileiro e suas regides. Em
seguida, sugerimos que separe a classe em equipes e
solicite que um desses grupos venha a frente pontuar,
nesse desenho, aspectos como fluxos migratdrios, movi-
mentagdes turisticas, localizagdo de pontos comerciais e
industriais, fluxos de produgao e transportes de matéria-

-prima, rotas de transportes etc. Aqui, o objetivo é desen-



volver a capacidade de abstracdo do espago, partindo do
espago vivido através da experiéncia e observagao, bus-
cando, com isso, capacitar o aluno a fazer as interrelagdes

existentes na dinAmica social.

32 Etapa:

O professor poderd, apos a atividade anterior, expli-
car como e por que se representa o espago geografico, utili-
zando para isso representagdes cartograficas oficiais, como
a planta da cidade, os mapas dos municipios, estados, regi-
Oes e paises; pontuando as diferencas e semelhangas entre a
representa¢do trabalhada com os alunos e as oficiais, com
seus simbolos e convengdes. Assim, o objetivo é comparar,
junto com a turma, as duas produg¢des cartograficas, iden-
tificando diferengas e semelhangas existentes entre a repre-
sentacdo produzida pelo professor e trabalhada com a classe
e 0os mapas técnicos, a fim de que os alunos comecem a fa-
zer a leitura dos mapas segundo as convengoes cartograficas
oficiais, como também entenda as interrelagdes espaciais,

proporcionadas pelas redes e fluxos.

Consideragoes Finais

Como ja foi apresentado, ha diversas dificuldades

para se trabalhar com os mapas geograficos de manei-



ra correta e atrativa, pois a maior parte dos professores
sofre com a deficiéncia na formacao, o que acarreta difi-
culdades no dominio da disciplina, falta de dinamismo,
seguranca, autonomia, dentre outros, como ja foi detec-
tado pela pesquisa de Bomfim (2005).

Diante desse quadro, torna-se urgente que o pro-
fessor de Geografia busque os conhecimentos da area,
através do interesse pela pesquisa, estudo, cursos de es-
pecializagao, seminarios e outros meios, fazendo disto o
ponto de partida para um trabalho mais rico e consisten-
te em torno dessa disciplina. Com esse conhecimento,
o professor tera autonomia e dinamismo, para trabalhar
corretamente, de forma motivada e segura os contetidos
da Geografia, utilizando os mapas cartograficos como
instrumento auxiliar e indispensavel a disciplina.

Entendemos assim que o professor, através de suas
aulas, podera contribuir para que o aluno comece a com-
preender a importancia dos contetidos geograficos para
sua vida, localizando-se no espago e transformando-se
em cidaddos nao somente criticos, mas, principalmente,

ativos na sociedade.
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1 Introdugao

A Cartografia é uma ciéncia e, a0 mesmo tempo,
uma técnica, concebida como arte de levantar dados,
redigir e divulgar mapas. Assim, através de simbolos, a
cartografia transmite mensagens, informagdes sobre a
organizagao, produgdo e reproducao do espago geogra-
fico (CASARIN, 2004).
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Pela Cartografia, podemos estudar o relevo através
de técnicas de representacdo, sendo uma delas conhecida
como curva de nivel, constituida de uma linha que une
pontos de mesma altitude, cujo conjunto descreve um
relevo (OLIVEIRA, 1999). E possivel ndo s6 conhecer a
altitude do lugar, mas também tracar o seu perfil topo-
grafico, permitindo visualizar os diferentes niveis exis-
tentes no terreno e uma melhor avaliagdo das distancias e
de sua extensao, principalmente quando ha uma grande
varia¢do da altitude entre um ponto e outro.

Das ciéncias que se utilizam da Cartografia, ne-
nhuma ¢é tdo importante quanto a Geografia, na medida
em que os fatos e fendmenos naturais e sociais estao es-
pacializados. No entanto, Casarin (2004) afirma que as
escolas de ensino fundamental e médio ndo incluem es-
tudos cartograficos de forma satisfatoria, pois ndo a con-
textualizam com os fendmenos naturais e sociais, nem
leem as informacdes contidas nos instrumentos carto-
graficos, como se faz em um texto comum, uma vez que,
no ensino da Geografia, se deveria utilizar a Cartografia
como instrumento de aprendizagem de grande impor-
tancia para a leitura do mundo pelo aluno.

Nesse contexto, as curvas de nivel sao trabalhadas
sem uma observa¢ao da realidade geomorfologica e sua
relagdo com os aspectos socioeconémicos, no cotidiano

do aluno, e sem observar o desenvolvimento das nog¢des



basicas das relagdes topoldgicas euclidianas e projetivas.
Para Piaget e Inhelder (citado por ALMEIDA, 2004), a
representagao do espago, para a crianga, envolve conhe-
cimentos matematicos, geométricos, geograficos tendo
como base a Cartografia. Logo, nos estudos dos auto-
res, dois planos sdo observados: o perceptivo (sensério-
-motor) e o representativo (intelectual). A nosso ver, ai
reside a maior parte das dificuldades por parte dos alu-
nos, que é justamente transferir e visualizar, no mapa,
os objetos que fogem do seu campo visual, perceptivo e
cognitivo como um todo. Segundo Casarin e Almeida,
(2004, 1994), a crianga constroi primeiro as relagdes de
vizinhanga, e somente depois, os modelo tridimensio-
nais, graficos. Assim, no ensino de Geografia, o professor
deve levar em consideragdo as relagdes espaciais projeti-
vas que representam o objeto no espago tridimensional
e as euclidianas, representacdo do objeto no plano, e dai
tentar atingir um nivel de abstra¢do cognitivo, percep-
tivo e representativo para iniciar a leitura dos simbolos
semioldgicos e graficos contidos nos instrumentos car-
tograficos e presentes no espago.

E nessa perspectiva que entendemos a Cartografia
como instrumento de ensino/aprendizagem, e ndo como
conteudo. Assim, supomos que a maioria dos professores
de Geografia, do ensino fundamental e médio apresente

dificuldades no trato com as curvas de nivel na sua pratica



pedagogica. Diante da problematica levantada a respeito
das dificuldades encontradas pelos docentes para ensinar
como instrumentalizar cartograficamente curvas de nivel
na Geografia escolar, algumas questdes devem ser analisa-
das: Como trabalhar a realidade geomorfologica associan-
do-a com os elementos naturais e sociais no cotidiano do
aluno? Quais os instrumentos e as técnicas para realizar
esse trabalho? Como, através das curvas de nivel, estabe-
lecer relagdes entre o que foi observado no cotidiano e o

processo de ensino/aprendizagem da Geografia?

2 Proposta metodoldgica: utilizacao das curvas de

nivel através dos modelos euclidiano e projetivo

Essa proposta metodologica busca auxiliar o pro-
fessor na sua pratica, a fim de trabalhar a realidade geo-
morfolégica associada com os elementos naturais e so-
ciais no cotidiano do aluno. Para tal, pensamos que a uti-
lizagao de instrumentos e técnicas significativas, como
magquete, mapa, trabalho de investigagcdo e observagao
dos alunos, montagem do perfil topografico, dentre ou-
tros, podem ajudar a atingir os objetivos propostos.

Finalmente, através das curvas de nivel, propomos
ao professor estabelecer relagdes entre os fatores de for-

magcao e as formas de apropriagdo desse espaco buscan-



do responder: a quem servem, para que servem, como e
de que maneira servem para o que foi observado no co-
tidiano do aluno e suas relagdes no processo de ensino/

aprendizagem da Geografia.

3 Metodologia de ensino/aprendizagem

A metodologia sera desenvolvida em varias etapas.
Inicialmente, sugerimos uma sondagem com os alunos,
a fim de avaliar o conhecimento adquirido por ele4s atra-
vés das suas experiéncias vividas com diversas paisagens
como, por exemplo,: 0 que mais lhes chamou aten¢ido em
uma viagem, no entorno de sua escola, no seu bairro. Em
seguida, fazem-se necessarios a observagdo e registro,
pelos alunos, dos elementos geomorfoldgicos desses lu-
gares, as ladeiras, morros, encostas, dificuldades de aces-
so, a fim de que os mesmos ja comecem a ler o espago a
sua volta. Com esses diagndsticos trabalhar questdes re-
flexivas, tais como: o papel do estado e as fun¢oes das po-
liticas publicas em relagdo a enchentes, e deslizamentos
e ocupagdes desordenadas nas encostas, o ciclo hidrolo-
gico, rios, agricultura, emprego e outros evidentes no dia
a dia do aluno, nos meios de comunica¢io, levando-o a
um plano concreto, onde ele possa tocar, ver, conhecer

os elementos observados, registra-los, vez que poderao



servir de estimulo para a pratica no ensino da Geografia.

Na terceira etapa, a partir do plano representativo
do objeto real e conhecido pelo aluno (ladeira, monta-
nha, plantio em terraco etc.), pensamos agora na utiliza-
¢do de formas de representa¢do do espago como maque-
te (projetivo), curvas de nivel e perfil topografico (eucli-
diano). Na utilizagdo de uma maquete, o professor pode
explorar com propriedade aspectos do campo percepti-
Vo e representativo, na confec¢do do modelo projetivo-
-projetivo/euclidiano-euclidiano. A maquete podera ser
a base para a visualiza¢do do concreto e sua transferéncia
para a projecdo euclidiana, podendo ser exploradas pelas

curvas de nivel no papel como simbolo do relevo.

Consideragoes Finais

Diante do que foi abordado e da constatagido dos
problemas que interferem no processo ensino/aprendi-
zagem da Geografia, tendo como base os instrumentos
cartograficos e as dificuldades metodoldgicas de utiliza-
¢d0 dos mesmos, observamos que ha riquezas e formas
diferenciadas, tanto na confec¢do, quanto na utilizagdo
desses saberes, bem como multiplas possibilidades de
abordagem em diversos contextos das mais variadas

ciéncias e areas do conhecimento, ndo esquecendo que



tais elementos se evidenciam na paisagem, nos lugares,
no espago geografico produzido e reproduzido pelo ho-
mem. Uma vez instrumentalizado como técnica e ndo
como conteudo, torna-se capaz de elevar quem utiliza
suas representa¢des a compreender realidades, tanto lo-

cais como globais.
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TRABALHANDO CURVAS DE
NIVEL E MAPAS HIPSOMETRICOS
NA GEOGRAFIA ESCOLAR
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1 Introdugao

A proposta sugerida neste artigo devera estimular
o aluno a construir seu conhecimento espacial através do
dominio da representa¢ao do relevo, utilizando uma lin-
guagem cartografica. Tal processo de construgdo do co-
nhecimento deverd ser dinamico, criativo e progressivo,
em conformidade com o seu desenvolvimento cognitivo.
Utilizamos pesquisa bibliografica, acesso a sites da inter-
net e entrevistas com docentes e alunos do ensino funda-

mental de duas escolas de grande porte da cidade de Ita-
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buna, o CISO e o CIOMF (Centro de Integragdo Social e
Centro Integrado Oscar Marinho Falcdo). A construgao
do artigo se deu através, especialmente, da obra de An-
dré Libault (1975), e também com as de outros autores e

com a ajuda dos PCN de Geografia.

2 O que sao curvas de nivel e mapas

hipsométricos

“Na Cartografia, é relevante o aprendizado das
curvas de nivel, que é uma maneira de representar
graficamente o relevo de um terreno, ja que serve para
identificar e unir todos os pontos de igual altitude de
certo lugar. Caracteriza-se como uma linha imagina-
ria, que une pontos de igual altitude representadas
em uma planta topografica, paralelas entre si, cujas
linhas mestras e intermedidrias jamais se cruzam” (LI-
BAULT, 1975).

Podemos, também, pela proximidade das linhas,
analisar se o terreno tem um declive muito acentuado
ou nao. Todas as curvas de nivel trazem registrada a al-
tura em que se situam. Esse tipo de representacio leva
o nome de “curvas’, pois geralmente a linha que resulta
do estudo da altitude de um terreno é manifestada por

curvas. Nas plantas topograficas, ¢ comum usar a altura



média do mar como referéncia para tragar as curvas de
nivel denominadas “mestras”, que sdo representadas por
tragos mais grossos.

Podemos utilizar também as linhas intermediarias,
que facilitam a leitura da planta topografica. E comum,
antes da produ¢ao de uma planta desse tipo, fazer um es-
boco, tragando, assim, a rede de drenagem do local, pois
¢ a rede de drenagem (rios, riachos, cachoeiras etc.) que
determina a topografia do terreno.

Segundo Libault (1975), é de fundamental im-
portancia, também, na construcao de mapas a hip-
sometria, ou mapas hipsométricos que representam
a altimetria, ou seja, as diferentes altitudes do relevo
terrestre através de cores. Normalmente utilizam-se as
cores com seus tons verdes, amarelos, laranja e mar-
rons para representar as altitudes positivas e os tons de
azul para representar as altitudes negativas. As cores
utilizadas possuem uma equivaléncia com a elevacao

do terreno.
3 Curvas de nivel e suas representa¢des
Uma planta topografica caracteriza-se como uma

linha imagindria que une todos os planos de igual al-

titude da regido a ser representada. Dessa forma, para



representar, é necessario utilizar dois elementos prin-
cipais: altitude e declividade. Segundo Tildes (2007),
em uma planta topografica, usa-se como referéncia a
altura média do mar para se tragar as curvas de nivel
chamadas “mestras”, que sao representadas por tragos
mais grossos. Podemos usar, também, as linhas chama-
das auxiliares ou intermedidrias para facilitar a leitu-
ra da planta topografica. E importante ressaltar que as
curvas de nivel sdo sempre paralelas entre si. Dessa for-
ma, uma linha mestra jamais se cruzara com uma linha
intermediaria. Uma outra curiosidade é a identificacdo
da declividade no ambito visual, em que pelas proximi-
dades das linhas podemos identificar se o terreno tem

uma declividade muito acentuada ou nao (Figura 1).

Figura 1 - Representagio de curvas de nivel

5 Equivaléncia
[~ Vertical

20m

Fonte: IBGE, 2000.

a) Curvas de nivel concéntricas com os valo-



res mais elevados no centro representam
montanhas ou montes. Se no centro esti-
verem valores mais baixos, entio temos
uma area deprimida.

b) A melhor forma de tirar davidas é fazer um
perfil topografico dos aspectos apresenta-
dos, para passar um entendimento mais
preciso para alunos de nivel fundamental
IL. E necessério que eles analisem as curvas
de nivel através do perfil topogrifico, fa-
zendo a representacao através de maquetes
e, assim, observem os perfis topograficos
nio de forma abstrata bidimensional, mas
de forma concreta e, além disso, criativa, de
forma tridimensional, analisando as altitu-
des, as diferencas de cores.

Mapas hipsométricos e suas representagdes

Os mapas hipsométricos (Figura 2) servem para a
representagdo do relevo através de cores e de curvas de ni-
vel. As cores nao sao aleatérias, mas obedecem a uma con-
vencdo. De acordo com o site Klicknet (2006), os mapas
hipsométricos também sdo chamados de mapas fisicos. O
marrom (ou alaranjado) mais escuro representa as maiores
altitudes (montanhas, serras, cordilheiras, chapadas), cuja
tonalidade vai diminuindo conforme diminuam as altitu-
des. O amarelo representa médias altitudes (geralmente
planaltos) e o verde, as baixas altitudes (planicies). O verde

escuro, no continente, é demonstrativo da presenca de de-



pressdes absolutas (relevo abaixo do nivel do mar). As aguas
continentais (rios, lagos) e maritimas sdo representadas em
azul e, quanto mais carregada for a tonalidade do azul nos
mares e oceanos, mais profundos eles sdo. Os mapas fisicos
dos oceanos sao chamados de batimétricos; suas profundi-

dades sao vasculhadas através dos sonares.

Figura 2 - Mapa Hipsométrico

Fonte: IBGE, 2000.




Nas cartas em escalas pequenas, além das curvas de
nivel, sao utilizadas cores diferentes e diversas tonalida-
des para a representagdo das faixas de determinadas alti-
tudes, facilitando, assim, a visualizagao do relevo (Figura
3). A altimetria do terreno - relevo com cota positiva ou
acima do nivel do mar - é representada pelas cores verde,
amarela, laranja, sépia, rosa e branca e suas tonalidades.
Sao chamadas cores hipsométricas, e o verde representa
baixas altitudes enquanto o branco representa altitudes
acima de 6.000 metros. Para as cores batimétricas - rele-
vo com cota negativa ou abaixo do nivel do mar, usa-se o
azul e suas tonalidades. O azul claro representa profun-
didade pequena e o azul escuro, oceano muito profundo.

Figura 3 - Escala de cores hipsométrica e batimétrica
Acima de 6 000 m
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Fonte: IBGE, 2000.




5 Obstaculos do ensino de curvas de nivel nas

escolas de Itabuna

Para se conhecer a situagdo do ensino da Cartogra-
fia no ensino fundamental II (6° ao 9° ano) foram aplica-
das entrevistas com os professores de Geografia. As esco-
las visitadas foram o Centro de Integra¢ao Social - CISO
(Estadual) e o Centro Integrado Oscar Marinho Falcao
- CIOMF (Estadual). A metodologia usada foi a obser-
vagdo qualitativa da sala de aula e do ambiente escolar,
além de entrevista com os professores. O questionario

apresentou cinco questoes:

1) Ensina-se Cartografia, em especial, curvas
de nivel?

2) Qual o método utilizado, ou como a aula
¢é dada?

3) Ha planejamento da aula?

4) A escola dispoe de matérias para o ensino
da Cartografia (curvas de nivel)?

5) O professor tem dificuldades no ensino de
curvas de nivel?

Com a resposta dos professores, e a observagao
qualitativa feita nessas duas escolas, podemos fazer uma
avaliacao do ensino na rede publica da cidade de Itabuna.

Foi feita uma amostragem nas escolas CISO e CIOMF,



assim, os resultados obtidos poderiam ser considerados
semelhantes aos de outras escolas estaduais e munici-
pais da cidade. Sao duas escolas grandes, que recebem
em torno de 7 mil alunos, do ensino fundamental II ao
ensino médio.

O ensino da Cartografia ainda tem por base o livro
didatico, o professor trabalha todo o contetido do livro,
o aluno 1é e, em seguida, vem a explica¢ao do professor,
que, se achar necessario, leva algum outro texto ou ma-
téria extra para a aula. Os alunos sdo dispersos na sala
de aula, muitos ndo prestam atencdo, outros ficam fora
da sala. As paredes da sala sao rabiscadas e algumas car-
teiras sdo novas, outras tém muito tempo de uso e estdo
desgastadas. Nenhuma das escola tem sala apropriada
para ensino da Cartografia. A gestdo escolar solicitou a
compra de mapas, globos e outros materiais especificos,
mas estes materiais contemplam apenas a leitura e inter-
pretacdo de mapas, havendo falta de materiais para se
ensinar curvas de nivel. O CISO possui sala de informa-
tica com internet, data show, retroprojetor, que auxiliam
o ensino. Na questao 3 - “Ha planejamento da aula?” - os
professores responderam “sim”: eles planejam a aula an-
tes de apresentar o assunto e pesquisam em revistas e na
internet sobre o ensino da curva de nivel.

As dificuldades no ensino da Cartografia, em espe-

cial a curva de nivel, sao, muitas vezes, dos professores, que



ndo sabem ministrar a aula por falta de materiais, como
gesso, argila, isopor, para montagem de maquetes. Alguns
alunos nao participam das aulas, muitos nao levam os ma-
teriais solicitados pelo professor, como papel milimetrado,
papel “manteiga’, lapis de cor, tinta a base de agua e isopor
para montagem de maquetes, materiais que a escola tam-
bém ndo possui se possu nao atende ao grande numero de
alunos, 40 em cada sala de aula, e as atividades ou projetos
sdo realizados na propria sala, inadequada para montar al-
guma maquete, relevo da cidade ou representar uma mon-
tanha com uso de gesso ou argila. Em consequéncia disso,
a aula de curvas de nivel resume-se ao papel milimetrado
e ao que esta escrito no livro didatico.

E estranho que a escola publica ndo esteja pre-
parada, assim como os professores, para o ensino da
Cartografia com aulas dindmicas e com atividades que
abandonam o quadro e o giz. Os professores de Geogra-
fia parecem esquecer tudo o que aprenderam na univer-
sidade, pois na aula o professor fica parado, ensinando,
enquanto os alunos ouvem, uma aula semelhante a do
século XIX. Se algum dia as escolas tiverem todo o apoio
tecnoldgico e todos os materiais necessarios para uma
excelente aula de curvas de nivel, que nao se esquecam
que o professor ainda tem, nela, papel fundamental no
ensino e ndo adiantara ensinar usando os meios tecnolo-

gicos, se ele ndo souber ministrar as aulas.



Analise das linguagens cartograficas (curvas de ni-
vel e mapas hipsométricos) em relagdo aos PCN de Geo-
grafia do 3° e 4° Ciclos

“A Cartografia como recurso técnico e
didatico permite, em seus estudos e pes-
quisas, a aproxima¢do com seu objeto de
estudo tornando-se um recurso funda-
mental, que possibilita ter representagoes
dos diferentes recortes desse espago e na
escala que interessa aos alunos do Ensino
Fundamental II” (BRASIL, 1998).

Relacionando as linguagens cartograficas, especial-
mente as curvas de nivel e os mapas hipsométricos, estes
s6 estarao presentes no 3° ciclo dos Pardmetros Curricu-
lares Nacionais (PCN), no Eixo 4, onde é proposto que
o aprendizado ocorra por meio de diferentes formas de
representacao e escalas cartograficas e deverdo estar con-
templadas desde o momento em que o aluno se inicia nos
estudos geograficos. A Cartografia pode oferecer uma va-
riedade enorme de representagdes para o estudo dos luga-
res e do mundo. Fenomenos naturais e sociais poderiam
ser estudados de forma analitica e sintética. E interessante
ensinar os alunos a realizar estudos analiticos de fendme-
nos em separado mediante os mapas tematicos. Os

PCN abordam ainda o uso das curvas de nivel para
melhor identificagao dos alunos, possibilitando associagdes

entre esses fendmenos que permitirdo uma melhor caracte-



rizagdo dos espacos geograficos. Isso também pode garantir
a explicacdo e a compreensao nao somente dos lugares iso-
lados e proximos, mas também da pluralidade dos lugares
do mundo, assim como, no 3° e 4° ciclo, sera dada énfase
ao uso dos mapas tematicos e, principalmente, a utilizagao
dos mapas hipsométricos. O desenvolvimento dessas no-
¢Oes contribui para a desmistificagdo da Cartografia como
propositora de mapas prontos e acabados no ensino funda-
mental e no médio. Assim, o objetivo das representacdes
dos mapas e dos desenhos enfocara a compreensao/trans-
missdo de informagdes, e ndo sera, simplesmente, objeto de
reprodugdo. O objetivo das representacdes dos mapas hip-

sométricos e dos desenhos é transmitir informagdes.

6 Uma proposta para ensinar curvas de nivel no

ensino fundamental 11

Podemos perceber que as nogdes que envolvem o
conceito de curva de nivel ésdo muito abstratas. Como
ensinar este conceito aos alunos? Existem muitas difi-
culdades no que se refere a interpretacdo de mapas, e a
majoria dos livros didaticos oferece uma Cartografia com
conceitos prontos e abstratos. Assim, uma das propostas
metodoldgicas para o ensino de curva de nivel ¢ a constru-

¢do de maquete, a qual pode contribuir para a represen-



tacdo tridimensional do relevo, permitindo a visualizagdo
das formas topograficas que sao identificadas nas bases da
maquete pela distribuicdo das curvas de nivel.

A maquete contribuird para a visualizagdo tridi-
mensional do relevo, ajudando a formar varias nogoes
cartograficas (posigdo, distancia, orientagdo, concentra-
¢do, entre outras). Permitira a reconstru¢do do conteudo
cartografico devidamente estudado e interpretado, isto é,
ao construir uma magquete, o aluno também construira
novos conhecimentos. E, de acordo com Archela (1998, p.
76), “Nao podemos considerar as representagdes do relevo
apenas como um fim didatico, que encerre em si informa-
¢oes, mas um meio didatico através do quai os elementos
da realidade devem ser trabalhados em conjunto” Ao tra-
balhar uma maquete de curva de nivel é possivel explorar
outros conceitos, como de bacia hidrografica e divisores
de agua. Cabe destacar que a maquete de curva de nivel,
por exemplo, representada tridimensionalmente, permite
entender a curva de nivel - representada bidimensional-
mente no mapa. Em outras palavras, a construgdo de mo-
delos tridimensionais propicia o desenvolvimento da per-
cepgao e diferenciacio das escalas horizontal e vertical.

“E neste contexto que a maquete se torna impor-
tante recurso de apoio didatico pedagogico. Ao trabalhar
com as informagdes em relevo, permitindo a visao tridi-

mensional do espa¢o, ela aproxima o abstrato do real e,



ao mesmo tempo, possibilita a constru¢ao dos conceitos
necessarios para o entendimento da representacgdo bidi-
mensional - o mapa -, na medida em que o professor -
mediador do processo de ensino-aprendizagem - realiza
a construcao da maquete, a partir do mapa, e do mapa, a
partir da maquete” (GOMES, 2005, p. 209).

Portanto, para que o aluno entenda o que é curva
de nivel e qual sua utilidade, é importante que construa
esse material concreto que possibilite abstrair o conceito

e desenvolver nogoes essenciais da Cartografia.

Consideragoes finais

Dentro de uma analise dos docentes empenhados
no ensino fundamental, constatamos que ainda existe uma
caréncia, por parte dos professores, da responsabilidade de
realizar trabalhos praticos e objetivos que oferecam subsi-
dios para o desenvolvimento de atividades em sala de aula,
concernentes a alfabetiza¢ao cartografica, sendo que con-
teidos como curvas de nivel e mapas hipsométricos sdo
pouco utilizados no ensino das criangas. E preciso que os
professores comecem a abordar com profundidade esses
assuntos para que os discentes tenham uma compreensao

cognitiva do seu conhecimento espacial.
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1 Introdugio

O ensino da Geografia escolar, na era do conheci-
mento instantaneo e com a agilidade com que as infor-
magdes geograficas circulam no planeta, tem assumido
uma nova dimensdo, que vai além do uso exclusivo do
livro didatico e exige o uso de instrumentos que auxiliem
o processo de ensino-aprendizagem através das maque-
tes e fotografias, ambas com a fungdo de auxiliar o do-

cente na transmissiao dos contetudos.
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Essa analise sobre o uso de maquetes e fotografias
no ensino de Geografia tem como objetivo levantar as
vantagens do uso desses recursos para a construgao do
conhecimento geografico de acordo Gardner (1994), Au-
subel (1978), Piaget (1993) e Vigotsky apud Stoltz (2008).

Neste trabalho, buscamos apresentar os aspectos
mais relevantes no uso de maquetes e fotografias, ana-
lisando os elementos que caracterizam cada um desses
recursos metodoldgicos e pontuando algumas propostas
praticas sobre como adaptar esses instrumentos ao ensi-

no geografico.

2 Uso de Materiais didaticos no ensino da

Geografia

A Geografia escolar é uma das areas do conheci-
mento que capacita o aluno a se “formar um cidadao
consciente e critico de sua realidade”, como afirma Oli-
veira e Trindade (2007). A partir disso, o discente passa
a ampliar a construc¢do da sua aprendizagem acerca dos
saberes geograficos, fundamentais para a compreensao
atual dos fendomenos da era da globalizagao frente as no-
vas configuragdes politicas, econdmicas, sociais e cultu-
rais do mundo.

O processo de reformulacdo e construgio da Ge-



ografia voltada para uma leitura de mundo torna-se
fundamental para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que levem o discente a observar, descrever,
comparar, construir explicagdes, representar a espaciali-
dade na dimensao socionatural, considerando a relagido
entre o tempo e 0 espago.

O conhecimento geografico, na pratica pedagdgi-
ca, requer um amplo uso de instrumentos e recursos que
auxiliem a memorizacdo, as leituras, exposi¢oes orais, 0s
questionarios objetivos/subjetivos e a formag¢ao de con-
ceitos basicos. Sendo assim, o docente precisa utilizar
materiais didaticos como instrumentos auxiliadores do
ensino-aprendizagem.

A instantaneidade da informagdo recente deturpa
e influencia na formagdo de opinides que chegam a so-
ciedade nos lugares mais longinquos da superficie ter-
restre. Diante disso, a diversidade de instrumentaliza¢do
metodoldgica, em sala de aula, segundo Oliveira e Trin-
dade (2007), instrumentaliza o aluno para se posicionar
criticamente diante das propostas de alienagdo do peri-
odo técnico-cientifico-informacional articuladas nos es-
pagos de producao e de trabalho.

Hoje, no ensino da Geografia, o livro didatico é
usado como material basico das aulas, levando o aluno a
exercer o papel de mero “lespectador” de agdes desenvol-

vidas pelo docente, este, “protagonista” do saber. Muitos



desses livros trazem propostas incoerentes com as novas
configuragoes da nova ordem global, isto aliado a quali-
dade da formagdo académica dos professores e o pouco
dominio do conhecimento geografico.

Em contrapartida, a aula ndo pode tornar-se um
espetaculo, como afirma Fantin (2005), vez que as “aulas-
-espetaculo” se tornam presentes quando nao ha clareza
dos objetivos da atividade a ser desenvolvida. Isso acon-
tece por falta de planejamento e de escolha adequada dos
recursos didaticos necessarios a proposta de um deter-
minado contetdo.

O trabalho com maquetes e fotografias na Geo-
grafia leva o discente a analisar, explicar, compreender
e representar. Isto se dd através do acompanhamento do
docente ao criar situa¢des que, mediante um determina-
do contetdo, sigam as seguintes etapas: observacao, des-
cri¢ao, experimentagao, analogias, conclusdo, tudo isso
correspondente ao contexto que envolve o fenémeno,
questdo ou fato geografico. Tudo isso esta relacionado
a clareza das “finalidades”, refletindo sobre o por qué?;
qual?; como? e a funcionalidade das coisas, sem contex-

to como afirma Milton Santos (1999).



3 Fundamentacgao tedrica do uso de maquetes e

fotografias no ensino de Geografia

As concepgodes pedagogicas e cognitivas que valo-
rizam o uso de maquetes e fotografias no ensino da Geo-
grafia estdo presentes nos estudos dos seguintes autores:
Gardner (1994), Ausube (1978), Piaget (1993) e Stoltz
(2008). Particularmente, Ausubel (1978) identifica, em
seus estudos, que a génese do conhecimento se desenvol-
ve de maneira significativa quando a informagao ¢é rela-
cionada de forma nao arbitraria com estrutura cognitiva
do aluno, com base nos conhecimentos prévios, criados
no cotidiano. Ele pontua ainda a aprendizagem mecénica
que valoriza a memorizagdo em si, baseando-se, ainda, na
repeti¢do dos conceitos explicados pelo professor. Desse
modo, o uso de maquetes e de fotografias contribui para
que a informacéo seja apreendida de forma significativa
quando se relaciona as outras ideias, “relevantes” e “in-
clusivas”, claras e disponiveis na mente do individuo de
modo que funcionem como “ancoras” (AUSUBEL, apud
NOVAK, 1980).

Os estudos de Gadner (1994) destacam a existén-
cia das inteligéncias visual e espacial, que segundo Gad-
ner (apud Antunes, 2001) contribui para a compreensao
das temdticas abordadas pela Geografia na sua dimensao

perceptivel através da visdo do aluno sobre os fendéme-



nos, agdes e fatos que ocorrem no espago. Esta andlise
é, para Ferreira (apud Rau, 2007), o desenvolvimento de
atividades “ludicas” que estimulam as dreas “cognitiva,
afetiva e social” do aluno, motivando-o a conhecer, atra-
vés da manipula¢ao de materiais como maquete e da ob-
servagao e posicionamento diante das fotografias.

Jean Piaget pontua a “representagdo do espago
na crianga’, que ocorre com as relagdes espaciais na di-
mensdo perceptiva e representativa ou intelectual, e que
surge a partir dos 7-8 anos. Desse modo, Piaget associa
as faixas etdrias aos estadios cognitivos, considerando
o desenho como elemento espontidneo na constru¢ao
de maquetes, que se aproxima do real e usa simbolos
representativos dos objetos, como, por exemplo, a sala
de aula. Isso leva a compreensao da perspectiva, locali-
zagao e dominio espacial.

Para Vigotsky, apud Stoltz (1008), a aprendizagem
humana ¢é cultural e social, e depende da mediagdo de
sistemas simbolicos. Estes elementos sdo postos na com-
posicdo das etapas que seguem a constru¢ao de uma ma-
quete e nos processos de compreensido e analise de uma
fotografia. Esses instrumentos simbolicos, de acordo
Francischett (2008), além de representar o espago geo-
grafico e o contexto nele inserido, representam o qu for

idealizado na simbologia, a sua linguagem.



4 O uso de maquete e fotografia na Geografia

As maquetes tém servido como forma inicial de
representa¢do, a qual permite discutir questdes sobre lo-
calizagdo, projecdo (perspectiva), propor¢ao (escala) e
simbologia. Ao elaborarem as maquetes da sala de aula,
da escola, do bairro, os alunos podem também pensar nos
porqués dos elementos em determinados lugares (AL-
MEIDA, 2001, p.18-19). Na confec¢dao de uma maquete, as
vezes, ¢ dificil fazer uma reduc¢ao de tudo o que existe, por
causa de elementos impossiveis ou desnecessarios de nela
figurar. O seu uso permite ao observador estabelecer rela-
¢Oes espaciais topoldgicas com a formatagao da maquete.

A representa¢ao espacial através de maquetes per-
mite a passagem da visdo tridimensional do espago para
a representacdo bidimensional, caracterizada como “mo-
delo reduzido” para o aluno ver o todo que ndo conser-
va as mesmas relacdes de comprimento, drea e nem as
mesmas relagdes de comprimento, area e volume do real
(ALMEIDA, 2001). Desse modo, as maquetes podem ser
produto dos mapas, carta, fotografia e, até mesmo, re-
sultado de uma simples observacdo sensorial do espaco.
Desse modo, a quantidade de detalhes de um mapa, carta
ou fotografia ¢ decisiva na constru¢iao de maquetes.

Em relagao ao trabalho com fotografias, o docente

deve tomar algumas precaugdes e seguir determinadas



orientagdes. De inicio, analisar se as fotografias estdo
dentro da proposta da aula e do contetdo; verificar a
fonte, bem como a intencionalidade do autor, seu obje-
tivo, deduzir qual ideia central e saber ser critico frente
os elementos constituintes da comunicag¢ao fotografica.
A fotografia contribui para: a interpretagdo oral
e escrita, contextualizada dentro da dimensao do tema
central da aula; a realizagdo de comentarios orais; o con-
fronto de fotos com outras fontes. E importante analisar
a intencionalidade do autor da imagem, sendo que cada
uma das fotografias mostra um recorte do objetivo do
produtor, contribuindo com a competéncia da leitura de
mundo desenvolvida pela técnica de recursos (maquinas
fotograficas, cameras de video, tv, computador...). O en-
caminhamento pedagdgico de fotografias nas aulas de
Geografia contribui para o aluno desvendar ideologias,
diferenciar paisagem e espago, compreender as relagdes
politicas, étnicas, sociais, do cotidiano de cada discente,

como afirmam Fantin e Tauscheck (2005).
Consideragoes Finais
Concluimos que o uso de maquetes e fotografias no

ensino da Geografia instrumentaliza o docente no pro-

cesso de ensino e aprendizagem ao permitir que o aluno



tenha contato experimental com as nogdes geograficas,
através da representa¢ao “visuoespacial” do contexto so-
cial inserido, assumindo postura critica diante das infor-
magdes consideradas “geograficas” da era “técnico-cien-
tifico-informacional” do mundo globalizado.

Desse modo, o ensino da Geografia nos tempos
“pds-modernos” assume uma nova dimensao metodolo-
gica, muito variada diante das possibilidades que auxi-
liam o docente, que deve utilizar esses instrumentos de
forma coerente e dentro de um planejamento que esteja
adequado as metas e aos aspectos que caracterizam de-
terminado contetdo.

Concluimos que os estudos da Psicologia sobre a
cognicdo, dos autores citados, analisam a importincia
de se trabalhar com maquetes e fotografias. Esses instru-
mentos didaticos valorizam os conhecimentos prévios
do aluno, servem como estimulo para a aula, relacio-
nam-se ao contexto de vida dos alunos, sao produtos das
interagdes humanas de representagdo e ajudam no plane-
jamento de oficinas e projetos interdisciplinares, além de
auxiliarem na compreensdo de localizagdo, Cartografia,
conceitos basicos da Geografia, paisagem, dentre outros,
de maneira “significativa” ao superar a aprendizagem

“mecénica’, pautada no uso demasiado do livro-didatico.
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