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PREFACIO

A tendéncia de enquadrar a infancia em teorias, escalas,
niveis de desenvolvimento e de submeter a crianca aquilo
que os especialistas definem como pertinentes, esperados,
adequados e aceitaveis tem sido marcante na organizac¢ao do
processo escolar e na orientagao aos professores, em casos de
indisciplina e/ou de fracasso de alguns aprendizes.

Pedagogias baseadas nas grandes narrativas, que redu-
zem a crianga a verdades universais constituem uma grande
barreira ao avanco da sua educagio.

Encantada com a possibilidade de governar os corpos
e o pensamento humano, por meio de discursos de norma-
lizagdo, a escola se empenha em produzir o aluno ideal, essa
criatura imaginaria e busca uma solu¢ao magica, essencial,
que encampe a gama de problemas criados pelas diferencas
cada vez mais patentes do seu alunado.

Ja ndo se fazem mais alunos como antigamente e nem
conseguimos fugir dos indisciplinados, daqueles que nao
aprendem e que enfrentam a cultura escola, rebelando-se con-
tra o poder homogeneizador dessa institui¢do eminentemente
elitista e excludente.

Protegida pelo escudo da autoridade cientifica e por outros
anteparos mais frageis, a escola insiste em exercer seu poder sobre
os alunos com as mesmas armas de sempre: a prova, a repeténcia,
a adverténcia, a expulsdao. Ou substitui seus aparatos de guerra
contra a indisciplina, o desempenho escolar deficitario por outros
artefatos que também reprimem, por rotulag¢ao, rebaixamento,
discriminacio, pelo discurso difamante da desigualdade e também
da tolerancia e do respeito, na melhor das hipéteses.

Especialistas sdo freqiientemente chamados para solu-
cionar problemas criados pela ineficiéncia da escola ao coibir



situacOes e comportamentos que considera indesejaveis.

Neste admiravel mundo novo, a escola nio estd mais
dando conta de formatar os seus alunos. Aleluia!!!

Imersa no cotidiano escolar, lugar privilegiado para se des-
vendar mistérios da crianga e da educacdo, Candida Daltro Alves
nos traz, neste livro, historicas veridicas, que pincou com esmero,
para esclarecer seu objeto de estudos — a (in)disciplina na escola.

Muito mais do que tentar resolver suas questdes, a luz da
teoria da complexidade ou da complexidade de outras teorias
referidas em seu trabalho, a autora nos oferece a riqueza dos
dados que garimpou no dia-a dia das salas de aula. Sao frag-
mentos da vida escolar que nos fazem crer, mais uma vez, que
a construc¢do de um sujeito livre prescinde da disciplina, nesse
sentido comum, no qual o termo se aplica. Que ensinar nio é
um “disciplinamento” e que os curriculos e a formagao escolar
devem ser sempre e para sempre nao-disciplinares.

Viva, entdo, a indisciplina, quando ela nos defende de um
poder aniquilador, que nos detém, inferioriza, descaracteriza.
Que seja o brado do aluno, do professor, de todos nés contra
0s que nos tiranizam e uma forma de resistir a qualquer con-
ten¢do a nossa liberdade e ao direito de exercé-la, plenamente,
na escola e pela vida afora.

Maria Teresa Eglér Mantoan*
Campinas, em outubro de 2005.

* (Professora da Faculdade de Educag¢io da Unicamp e coordenadora do
Leped — Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade).
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1

CENAS DO COTIDIANO ESCOLAR

O ano era 2001, 4 estava eu, numa escola, para passar a manhd
observando aquela sala de aula com problemas de (in)disciplina. Era
uma quinta-feira, do més de novembro. Os alunos entraram agitados
do recreio. Notei que a professora estava um tanto assustada, ela
recuou da porta, liberando a passagem e pediu que todos sentassem
e se acalmassem.

Um aluno deitou-se na mesa da professora. Esta, por sua vez,
dirigiu-se até sua mesa e pediu licenga ao aluno para poder sentar-se
na cadeira para preencher a ficha de freqiiéncia dos alunos.

O aluno se levantou e foi até o final da sala, reuniu algumas
carteiras, uma ao lado da outra, deixando-as no tamanho de uma
mesa de pingue-pongue. Depois, convidou alguns colegas para joga-
rem pingue-pongue com ele.

A professora, percebendo o movimento, pediu aos alunos que
sentassem e continuou a verificacdo da freqiiéncia, mesmo em meio
ao barulho.

Alguns alunos ndo deram importdncia a professora, formaram
uma fileira dupla e iniciaram o jogo de pingue-pongue dentro da
sala de aula.

A professora, sem saber que atitude tomar, pediu mais uma vez
que todos sentassem e fizessem siléncio para poder fazer a corregdo
da atividade.
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Os alunos que estavam jogando ndo lhe deram a menor im-
portdncia e continuaram jogando pingue-pongue como se so eles
estivessem na sala.

A professora foi até eles e disse-lhes que ndo era hora de brincadeira
e que estavam atrapalhando a corregdo. Alguns alunos foram sentar,
mas ainda ficaram dois que persistiram em continuar jogando.

Mais uma vez, a professora se deslocou até o fundo da sala e
retirou as carteiras que estavam juntas formando a mesa de pin-
gue-pongue, ameagou tomar a bola e s6 devolvé-la no final da aula.

O aluno resmungou que a bola era dele e ndo da professora e
saiu quicando a bola com a raquete na parede da sala.

O professor, sem condicdes de dar continuidade a correcdo da
atividade, dirigiu-se até o aluno e ameagou, mais uma vez, tomar a
bola caso ndo parasse a brincadeira.

O aluno, entdo, colocou a raquete e a bola dentro da calga, saiu
da sala sem pedir licenca 4 professora e foi brincar na quadra. Ndo
encontrando ninguém ali para jogar com ele, retornou a sala de aula
e ficou quicando a bola perto da professora que estava na lousa.

A principio, a professora fingiu ndo dar importdncia. Depois,
foi perto do aluno, pediu a bola e disse para ele sentar-se.

O aluno saiu andando, brincando com a bola, ndo a entregou
a professora e nem foi sentar-se. Continuou a brincar, so que, desta
vez, para chamar mais a atengdo, anunciou em voz alta que o show
de malabarismo iria comegar. Pegou a raquete e a bola e foi para
frente da lousa brincar.

A professora, mais uma vez, parou o que estava tentando con-
cluir, a corregdo, e saiu atrds do aluno para pegar a bola, mas ele
correu em direcdo d porta e saiu da sala. A professora fechou a porta
da sala e deixou o aluno do lado de fora batendo na porta, pedindo
para entrar. Ela, porém, disse a ele que poderia ficar ld fora, pois a
diretora iria conversar com ele e pediu a um outro aluno que fosse
chamar a diretora para resolver a questdo.

A diretora chegou e levou o aluno que estava fora da sala.
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Quando a professora pensou que poderia, finalmente, concluir
a corregdo, um outro aluno pegou uma bola de futebol e comegou,
também, a brincar na sala. A professora chamou sua atengdo para
deixar de fazer gracas e continuou a corregdo, individualmente, nos
cadernos.

Dois outros alunos se juntaram ao que estava com a bola e
comegaram a jogar futebol dentro da sala mesmo.

A professora foi para perto deles e pegou a bola. O aluno, dono
da bola, tentou tird-la das mdos da professora, mas ndo obteve
sucesso. Ficou mais irritado e foi seguindo a professora para ver se
conseguia recuperar a bola.

A professora falou para ele que entregaria a bola no final da aula.

Entdo, o aluno comegou a cantar em voz alta e a passar pelos
colegas, mexendo nas cabecas de um e de outro, dando-lhes peteleco.

A professora nada dizia a respeito do ocorrido.

O aluno, bravo, jogou a carteira no chdo e disse que queria a
bola dele de volta.

A professora parou o que estava fazendo e olhou imdvel, para
o aluno.

O aluno levantou a carteira do chdo e disse outra vez que queria
a bola. A professora ndo falou nada e continuou o que fazia.

Ele entdo subiu na carteira, depois desceu e bateu os pés no
chdo. A professora continuou sem dizer nada.

O sinal tocou para terminar a aula. Todos se levantaram.

A professora devolveu a bola e saiu da sala sem dizer uma
palavra.

Esta cena, que acaba de ser retratada, é real e foi observa-
da em uma sala de quinta série, de escola publica; entretanto,
pode estar representando parte do cotidiano das salas de aulas
nos dias atuais. A pratica educacional adotada pela professora,
bem como o comportamento de alguns alunos estio mos-
trando um dos problemas que vem ocorrendo no ensino de
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uma forma geral, a indisciplina e a impoténcia institucional
para lidar com esta. A indisciplina tem representado uma das
grandes dificuldades da escola contemporanea, assim como
¢, hoje, um grande desafio a ser enfrentado pelo profissional
docente.

A pratica educacional, como toda e qualquer pratica,
faz surgir uma série de questdes e, especificamente no trato
de problemas ligados a (in)disciplina, levanta dificuldades
que instigam com freqiiéncia os sujeitos envolvidos no
processo educativo. A tematica desta investiga¢do surgiu
por se considerar que tal questdo, no cotidiano das salas de
aula, tem se constituido em uma das maiores dificuldades
encontradas por muitos educadores em sua pratica educati-
va. Esta dificuldade se constitui em motivo de preocupacao
para institui¢cdes escolares, profissionais da educag¢ao, de um
modo geral, e pais. Essa realidade, presente em salas de aula,
tem deixado esses profissionais impotentes e sem saber o que
fazer diante de tal preocupacao.

Segundo estudos realizados por Rego (1996), a questao
tende a se agravar mais ainda, a medida que estudos e pesqui-
sas sobre a (in)disciplina se mostram parciais e relativamente
€sCassos.

Os profissionais da educagao, em particular os professo-
res, ndo recebem por parte da escola, muitas vezes, até por um
certo comodismo da institui¢do e deles mesmos e também no
decurso de sua formagao, a base que lhes sirva de apoio para
lidar com uma série de diversidades que irdo encontrar em
uma sala de aula. Por exemplo, alunos com diferentes culturas,
historias, familias, expectativas, experiéncias, pensamentos etc.
Com isso, surge o seguinte questionamento: de que maneira

o professor podera desempenhar um trabalho de qualidade
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em meio a um universo tao diversificado, repleto de interesses
tao diferentes?

As questdes sociais referentes a familia, a institui¢ao esco-
lar, a politica, a religiosidade ou a qualquer outro ambito social
ndo sao solucionadas buscando-se apenas um culpado, neste
caso, o aluno, que é apresentado como responsavel pelos seus
problemas de indisciplina. Ao contrario do que se imagina, as
razoes pelas quais a (in)disciplina ocorre estdo direta ou indire-
tamente distribuidas, igualmente, entre a escola, os familiares,
a auséncia de limites, as desigualdades sociais, o aluno e o
professor. Embora as justificativas estejam centradas, quase
sempre, em problemas na familia, em influéncias da televisao,
da sociedade, da midia como um todo, nas caréncias, as mais
diversas, exclui-se o educador de qualquer responsabilidade.
Sente-se ai uma maneira de se escapar do problema, que
demanda, sobretudo, uma a¢io organizada e articulada por
parte da equipe pedagogica, assim como de toda a sociedade,
em prol de um trabalho de qualidade para todas as criangas,
indistintamente. De La Taille (1998, p. 22) afirma que

A indisciplina em sala de aula nio se deve essencial-
mente a “falhas” psicopedagbgicas, pois estd em jogo o
lugar que a escola ocupa hoje na sociedade, o lugar que
a crianga e o jovem ocupam, o lugar que a moral ocupa.

Percebe-se que as criangas que chegam a escola tém,
cada vez mais, menos limites trabalhados pela familia, o que,
para uns, se configura em “auséncia de valores e regras ou
como presencga de valores e regras contraditérios no seio de
uma mesma sociedade”, conforme cita De La Taille (1998, p.
07); em funcdo, também, da abertura das portas das escolas
publicas a um niimero muito maior de alunos.
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E, em relagao ao professor, qual é ou deve ser a postura a
assumir? De autoritarismo, de desanimo, de comprometimen-
to, de desespero, de conscientiza¢ao da sua profissionaliza¢ao
no magistério? Qual € a perspectiva que ele tem em relacdo a
sua a¢ao pedagogica? Da liberdade ou da repressao? Ele vé o
aluno como um mal que é necessario e a liberdade como algo
terrivel que corréi e que pretende destruir a ordem politica,
social e economica estabelecida ou, pelo contrario, tem medo
de represalias e age como “bonzinho” e se vangloria de uma
acdo de descomprometimento, espontaneista? Ao permitir
que as coisas acontecam de qualquer jeito, sem responsabi-
lidade, termina sendo desmoralizado frente aos alunos tidos
como indisciplinados. Tal questionamento tende a refletir a
inseguranca e o descaso que muitos educadores demonstram
diante de fatos que acabam por transformar a educagiao em
um processo destrutivo.

Segundo Paulo Freire (1986, p. 115), “o professor demo-
cratico nunca, realmente nunca, transforma a autoridade em
autoritarismo”. E completa que sem autoridade é muito dificil
alcancar a liberdade dos estudantes. A liberdade necessita de
autoridade para se tornar realmente livre. E desejo de muitos
professores que o aluno permaneca em siléncio para que aaula
seja dada; o aluno, ao deparar-se com uma aula que nio lhe
¢ interessante, quer ir embora, mas, a0 mesmo tempo, quer
ter nota pra passar e a dire¢ao quer que tudo aconteca sem
problemas. Em rela¢do a “veneracao ao siléncio” em sala de
aula, pelos professores, existem inimeros trabalhos de autores
que a denunciam (ALMEIDA, 1986; FREITAS, 1989; NAUFAL;
BERALDI, 1989; FREIRE, 1990).

Essa verdadeira venerac¢io ao siléncio advém, normal-
mente, de propostas pedagdgicas consideradas tradicionais,
em que o siléncio passa a ter liga¢do direta com a atengdo a
aula e o respeito ao professor. O aluno é considerado um bom

18



aluno quando faz siléncio. A agita¢gdo ou a movimenta¢ao em
sala sdo vistas como sinénimo de indisciplina e/ou falta de
atenc¢ao e, muito poucas vezes, como uma manifestacao de
emogdes de algo que ndo esta agradando ao aluno ou mesmo
de uma participa¢ao mais ativa.

Segundo a investiga¢do realizada por Pereira (1992), o
comportamento indisciplinado esta ligado diretamente a uma
sucessao de fatos associados a ineficiéncia da pratica pedagogica
desenvolvida, tais como: propostas curriculares problematicas e
metodologias que chegam a subestimar a capacidade dos alunos
(ou por apresentar assuntos muito faceis ou por serem de pouco
interesse), cobran¢a em demasia da postura sentada, inadequa-
¢ao do tempo para a realiza¢ao das atividades e da organizacao
do espaco da sala de aula, centralizacdo em excesso na figura
do professor (apresentando-se como tnico detentor do conhe-
cimento) e, em conseqiiéncia, pouco incentivo a autonomia e as
interagdes entre os alunos, uso freqiiente de san¢des e ameagas,
visando o siléncio da classe, pouco dialogo etc.

Conforme exposto anteriormente, podemos dizer que
associar a (in)disciplina na sala de aula somente a fatores li-
gados a natureza de cada aluno pode representar um grande
equivoco. Afinal, ninguém nasce predestinado a ser disciplina-
do ou indisciplinado. Alunos indisciplinados atormentam seus
professores, e estes estdo preocupados apenas em transmitir
os conteudos e nao em formar o cidaddo para o futuro; e, por
nido terem condi¢es de controlar as situagdes-problema que
surgem na sala de aula, deixam a bagunca acontecer. Vivem
ainda com a visdo restrita de apenas querer o siléncio para
que os conteudos sejam transmitidos, como se a escola tivesse
parado no tempo. Nao incorporam em seu dia-a-dia as novas
tecnologias e contetidos a que os alunos tém tido acesso.
Sera que, nessas situagoes, a aprendizagem das criangas vem
ocorrendo de maneira significativa e satisfatéria?
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Nio sera este 0 momento de olhar com mais aten¢do
para a crianga considerada “dificil” e toma-la como um desa-
fio pedagogico e, a partir dela, desenvolver um trabalho que
a satisfaca de verdade? O professor conhece seus alunos de
verdade? Por que, além de mostrar os limites, o professor nao
aponta também as possibilidades, que, na maioria das vezes,
passam despercebidas?

Como se vé, a partir do que foi dito até aqui, iremos
tratar, nesta investigacao, de um tema bastante complexo,
pelo fato de envolver muitas variaveis que podem influenciar
o comportamento indisciplinado na sala de aula.

A opgao por tomarmos o cotidiano como foco de analise
desse estudo justifica-se pelo fato de podermos percorrer uma
trajetoria de andlise tedrica que ndo fragmente tanto os fendme-
nos e que revele a génese e a natureza do processo educativo.
Assim, o estudo empirico de uma sala de aula, a partir da ana-
lise do seu cotidiano, corresponde a compreensao da a¢ao dos
sujeitos que nela se movimentam, entendendo essa realidade
especifica nas suas articula¢des com a realidade macrossocial.

Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo
investigar se o conteido das aulas dos professores, a meto-
dologia por eles utilizada para trabalhar tais contetidos e os
tipos de rela¢Ges interpessoais presentes em uma sala de aula
influenciam os comportamentos indisciplinados. O campo de
investigacao foi o cotidiano de uma sala de aula de 5% série do
Primeiro Grau, de uma escola publica, estadual, de Primeiro
e Segundo Graus, no municipio de Piracicaba/Sao Paulo. A
coleta de dados envolveu os seguintes instrumentos: entre-
vista, descri¢Oes das observa¢oes das aulas dos professores e
dos comportamentos de alunos e professores e analises dos
comportamentos observados.

Essas observagoes nos levaram a perceber que um conte-
udo abordado negligentemente e, muitas vezes, inadequado
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as diversas disciplinas curriculares, oferecido sem muita re-
lacdo com a realidade e com o cotidiano dos alunos, podera
favorecer, na maioria das vezes, a falta de interesse - um dos
principais fatores que levam a indisciplina. Assim, também, a
falta de adequagao da metodologia a esses mesmos contetidos,
conforme poderemos perceber, em varios momentos das des-
cri¢des das observagoes (professores de costas para os alunos,
copiando o tempo todo na lousa), ao invés de desenvolver um
trabalho que privilegie mais o didlogo e a reflexdo pode gerar
comportamentos indisciplinados.

Por que nio utilizarmos dinamicas em salas de aula com
diferentes tipos de atividades reflexivas, conceituais e praticas
experimentais que tornam mais significativo o processo edu-
cativo para os alunos?

Por que, também, nao utilizarmos nossos horarios de
trabalho pedagdgico para, em grupo, discutirmos a respeito
daindisciplina em sala de aula, trazendo a luz acontecimentos
que todos véem, mas de alguma forma negligenciam e deixam
passar sem maiores reflexdes?

A partir do que veremos nas descri¢des das aulas dos
professores, jogar giz, pingue-pongue, entre outras atitudes
freqiientes entre os alunos durante as aulas, constitui-se a re-
alidade de muitas salas de aula. Por que, entao, nao se debater
mais essas questoes?

Em resumo, este trabalho busca investigar, na pratica, a
influéncia de aspectos como contetido das aulas, metodologia
empregada para trabalhar esses contetidos e tipo de relagdes
interpessoais presentes em uma sala de aula, o comportamento
julgado indisciplinado, a partir das idéias de Aratjo (2000) em
seu trabalho Indisciplina na Sala de Aula. Para isso, apresenta-
remos um quadro teérico em que diversos autores discutem a
questdo da indisciplina na escola nas mais diversas concepgoes
e teorias psicoldgicas tentando ampliar o campo de reflexoes
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sobre o tema. Apresentaremos, também, uma parte da teoria
de Morin (2001), que diz respeito ao conceito de pensamento
complexo e o modelo de sujeito psicologico estudado por
Aratjo (1999), os quais, juntos, possibilitardao uma visao mais
abrangente do sujeito e de suas relagdes.
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2

REFLEXOES TEORICAS
SOBRE A (IN)DISCIPLINA

Este estudo sobre a (in)disciplina em sala de aula, preten-
de utilizar um referencial tedrico embasado, principalmente,
nas idéias do historiador, socidlogo e filosofo Edgar Morin
(2001) a respeito do conceito de pensamento complexo, no
pensamento do autor Ulisses E Aratjo (1996, 1999a, 1999b,
2000a, 2000b, 2001), em seus varios trabalhos publicados em
diversas oportunidades e no livro: Indisciplina na escola: al-
ternativas praticas e tedricas, organizado por Aquino (1996).

Iniciaremos nossa reflexdo com as idéias de Edgar Mo-
rin, leitura que considero imprescindivel, ndo s6 para um
melhor entendimento deste tema, como também para todos
os profissionais que trabalham com Educagao e se preocupam
com questdes relacionadas a produ¢ao do conhecimento
multidimensional e a complexidade do pensamento.

Nesta reflexao, entretanto, iremos restringir nossa abor-
dagem apenas a uma parte da teoria de Morin que diz respeito
ao conceito de pensamento complexo, em razio de sua obra
ser bastante vasta e nao se ter a pretensdo de esgotar o seu pen-
samento. Apresentaremos, entdo, do mesmo autor, algumas
consideragoes a respeito da “complexidade” do saber, ressal-
tando a contribui¢do de seu pensamento nio s6 para o tema
desta investigagdo, como para a educacio, num contexto geral.
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2.1 O pensamento complexo

O tema indisciplina est4 inserido em um campo inter-
disciplinar bastante amplo que recebe influéncia de varias
ciéncias. Dessa forma, na tentativa de romper com um modelo
de pesquisa fragmentado e parcial, iremos nos aproximar do
conceito de pensamento complexo apresentado por Edgar
Morin (2001). Como primeira defini¢do, o autor (p. 08) ex-
poe como complexo aquilo que “nio pode resumir-se numa
palavra mestra, que nio pode reduzir-se a uma lei ou a uma
idéia simples”. Dessa forma, ele coloca, ainda, que o termo
complexidade “remete a um problema e ndo a uma solugao”.
Uma outra caracteristica do pensamento complexo diz respei-
to ao fato de este ndo poder ser linear.

Morin critica o pensamento simples ou simplificador,
decorrente da teoria de Descartes, que controla o pensamento
ocidental desde o século XVII, por considerar que esse tipo de
pensamento desintegra a complexidade do real, mutilando,
reduzindo e tratando de forma unidimensional a realidade. Ele
destaca como principais aspectos do pensamento simplificador
a disjuncio, a reducio e a abstracio.

Entende-se por disjun¢io do pensamento a fragmentacao.
No pensamento complexo nao se pode perder a perspectiva
de que a parte pertence ao todo e que nao se pode ficar preso
apenas as partes, pois isso seria simplificante. A redugao significa
pegar as partes e querer ver o todo a partir delas, ou seja, gene-
ralizar o todo em razao das partes. E abstra¢ao acontece quando
se considera isoladamente um ou mais elementos de um todo,
ou melhor, usa todo o conhecimento e formaliza-o em um so.

Ao contrario do que acontece com o pensamento simpli-
ficador que desintegra a complexidade do real, o pensamento
complexo integraliza, o maximo possivel, as maneiras simples
de pensar, com o intuito de dar conta de articular dominios
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disciplinares que, na maioria das vezes, sdo quebrados pelo
pensamento disjuntivo, aspirando, assim, ao conhecimento
multidimensional, mas ciente de que o conhecimento comple-
to ¢ impossivel. Ele reconhece como principios que estao por
tras do pensamento complexo a incompletude e a incerteza.

Mas, o que seria entdo a complexidade? Para Morin (p. 51)
¢ um fendmeno quantitativo, que apresenta uma quantidade
extrema de intera¢des e de interferéncias entre um ntimero
muito grande de unidades. A complexidade, no entanto, ndo
compreende apenas essas quantidades extremas de intera¢oes
e interferéncias que desafiam as nossas possibilidades de calcu-
lo, como também incertezas, indeterminacdes e fenomenos
aleatérios. Sendo assim, a complexidade liga-se, de uma certa
forma, a uma mistura de ordem, desordem e organizagao.

Para Morin (p. 147), complexidade significa desafio, e
nio resposta. Ele acredita que, antes de mais nada, a idéia da
complexidade admite a imperfei¢ao, por admitir também a
incerteza e o reconhecimento do irredutivel. E, em segundo
lugar, reconhece que a “simplificagdo é necessaria, mas deve
ser relativizada” (idem, p. 148), argumentando da seguinte
maneira: “Aceito a reduc¢do consciente de que é reduc¢io e nao
a redugdo arrogante que cré possuir a verdade simples, por
detras da aparente multiplicidade e complexidade das coisas”.

Morin afirma, ainda, em seu segundo volume de La
Méthode que,

a complexidade é a unido da simplicidade e da comple-
xidade; é a unido dos processos de simplica¢io que sio a
selecdo, a hierarquizagio, a separagio, a redu¢io, com
0S OUtros CONtraprocessos que sao a comunicagao, que
sdo a articula¢do do que esta dissociado e distinguido;
e é o escapar a alternativa entre o pensamento redutor
que s6 vé os elementos e o pensamento globalista que
apenas vé o todo (MORIN, 2001, p. 148).
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Pode-se entender que o pensamento complexo asseme-
lha-se muito ao ser humano que, por sua natureza, também
¢ bastante complexo. Isso se da pelo fato de o pensamento
complexo concentrar fendmenos distintos e diversos, com um
numero infinito de interac¢Ges capazes de interferir em suas
agoes e transformar-se, sempre.

Nos dias atuais, ainda ¢é freqiiente o tratamento de ques-
toes ligadas a educacao com vistas a um modelo baseado em
principios de disjun¢ao, redugao e abstra¢ao. Mas esse modelo
nao vem dando conta de explicar muitos acontecimentos no
meio educacional como, por exemplo, os comportamentos
indisciplinados em sala de aula. Assim, torna-se necessario
buscar novas alternativas que permitam uma abertura a novos
paradigmas, a fim de possibilitar aos pesquisadores ligados a
educacdo, de um modo geral, um olhar nao simplificador da
realidade.

A medida que se langa um novo olhar para a escola e para
as relagoes que ali se estabelecem adotando-se principios do
pensamento complexo, passa-se a ter uma outra perspectiva
sobre os acontecimentos. Isso ndo ¢ algo facil, pois envolve a
percepcao de outras dimensoes da realidade, como a compre-
ensdo de que cada individuo é um sujeito com caracteristicas
particulares que o distinguem e o diferenciam de outros indi-
viduos e que ¢ isso, exatamente, o que o torna autor de seu
processo organizador, tornando-se sujeito.

Pensar na escola com vistas ao pensamento complexo
explicitado anteriormente, através das idéias do autor Edgar
Morin, significa coordenar os aspectos parciais e de totalidade
em uma s6 perspectiva. De acordo com o que disse o autor,
enquanto uma “viso simplificada diria: a parte esta no todo,
uma visao complexa diz: ndo apenas a parte esta no todo; o
todo estd no interior da parte que estd no interior do todo!”
(MORIN, 2001, p. 128).
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Concordamos com Aratjo (2000b) ao dizer que pensar
os fendomenos da escola de maneira complexa nao quer dizer
que estejamos abandonando a visdo parcial dos fatos. Con-
forme explicitado por Edgar Morin, anteriormente, deixar o
pensamento reducionista nao significa pensar holisticamen-
te, buscando suscitar a totalidade dos fendomenos, pois isso
manteria a visdo dicotomica e reducionista da realidade. O
grande avanc¢o do pensamento complexo é buscar organizar
os aspectos parciais e de totalidade da realidade em um mesmo
ponto de vista.

Assim, é preciso pensarmos nos sujeitos em nossas salas
de aula desta maneira, aceitando e tentando entendé-los em
toda a sua complexidade, tanto da individualidade quanto da
multiplicidade de relagdes que se estabelecem no meio em
que vivem. A partir dessa complexidade é que se tornario, ao
mesmo tempo, sujeitos e objetos de sua propria construgio
e do mundo.

Com vistas ao que foi discutido até aqui, torna-se neces-
sario apresentar, mesmo que de forma sucinta, nossa visao
de quem ¢ e de como se constitui, psicologicamente, cada
ser humano, cada um de nés. Para isso, iremos apresentar
a seguir o modelo de sujeito investigado por Aratijo (1998,
1999), que busca compreender a natureza psicolégica hu-
mana a partir dos pressupostos de complexidade elaborados
por Morin.

2.2 Modelo de sujeito psicolégico estudado por Aratjo

O autor tem como pressuposto estruturar uma teoria
que leve em considera¢ao a complexidade do ser humano, seu
momento historico e cultural, seus interesses pessoais e suas
relagdes com o mundo. Assim, faz-se necessario apresentar
uma visao mais abrangente desse sujeito e de suas relagoes.
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Aragjo (1999a, p. 67) inicia a discussao sobre a consti-
tuicdo do sujeito psicolégico, que nada mais é que cada um
de nos, “seres humanos”, ressaltando a importancia de situar
nosso modo de ser, agir, pensar, sentir, valorar, que é resultante
da coordenacgao de varios sistemas (ou partes) que, na verda-
de, constituem subsistemas de um sistema mais complexo,
responsavel pela defini¢do de nossa individualidade.

Essa discussao surge, segundo Araujo, pelo fato de sentir
a auséncia, em muitas teorias psicologicas, da no¢ao de tota-
lidade, que também foi citada por Edgar Morin em diversas
oportunidades. O autor acredita que cada sujeito é muito
mais do que um sistema cognitivo, ou afetivo, ou biologico,
ou sociocultural, como ddo a entender algumas teorias psi-
colégicas que reduzem a natureza humana. Em geral, essas
teorias acabam por simplificar a realidade.

De acordo com Aratjo (1999a, p. 68),

Na realidade concreta do dia-a-dia, cada um de nos,
sujeitos psicologicos, somos constituidos (e nos consti-
tuimos) de um corpo bioldgico. Esse organismo sente
fome, mas também sente prazer, raiva, vergonha,
culpa, amor e 6dio. Sentimos tudo isso a partir das
intera¢gdes com nosso mundo interno e externo, que
é objetivo e subjetivo, e nessa relacio construimos
uma capacidade cognitiva de organizar e reorganizar
as experiéncias vividas. Estamos falando, pois, de
um ser que é bioldgico, afetivo, social e cognitivo ao
mesmo tempo, sem que um desses aspectos possa
ser considerado mais importante que o outro, ja que
qualquer perturbagio ou altera¢io no funcionamento
de algum desses subsistemas afeta o funcionamento
da totalidade do sistema.

Esse ser ¢ tudo isso a0 mesmo tempo (bioldgico, afetivo,
social e cognitivo), sem que uma dessas dimensd&es constituintes
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da natureza humana possa ser considerada mais importante
que a outra, ja que, conforme Aratijo (1999a, p. 68), “qualquer
perturbacdo ou alteragdao no funcionamento de algum desses
subsistemas afeta o funcionamento da totalidade do sistema”.

Ainda de acordo com Araujo, ter essa visao de totalidade
nos ajuda a compreender melhor a realidade dos comporta-
mentos humanos, bem como suas relacbes com o mundo.
Cabe, neste momento, para uma melhor compreensao, colo-
car a representacao grafica apresentada por Aratijo (1999a, p.
69), de quem ¢é e de como funciona, psiquicamente, o sujeito
psicologico, falado até o momento, e o meio onde esse sujeito
estabelece suas relacoes.

Sujeito Psicolégico Meio

Biologico

7N

Cognitivo Afetivo

N S

Sociocultural

Fisico
— Interpessoal

Sociocultural

O autor afirma que seu modelo deve ser contemplado de
maneira dindmica. Isso se deve ao fato de esse modelo ser formado
porinteragdes continuas e dialéticas entre as diferentes dimensoes
constituintes da natureza humana. A idéia que se apresenta “é de
um ser que nem ¢ prioritariamente individual nem sociocultural”
(ARAUJO, 1999 a, p. 69). E um ser que vive imerso em relagdes
com um universo fisico, interpessoal e sociocultural. Eum sujeito
que possui sua individualidade construida e constituida a partir
de suas intera¢gdes com esse universo de relagdes.

Qual seria, entdo, a relagdo entre esse modelo apresen-
tado e o tema da indisciplina?
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Em geral, desenvolver um trabalho em uma sala de aula
onde existem problemas de indisciplina pressupde contemplar
ainfinidade de interagdes e interferéncias presentes no cotidia-
no escolar e nas relagdes fora da escola. Esse sujeito complexo
apresentado nos ajuda a compreender que tanto as rela¢oes
intrapsiquicas quanto as interpsiquicas influenciam os com-
portamentos humanos e baseiam-se no contexto de cada situ-
a¢do e nos principios de incerteza e indeterminagio. Estes sdo
pressupostos importantes para o estudo da indisciplina escolar.

A partir dai, quem sabe, poderemos encontrar subsidios
necessarios para tentar entender alguns dos inimeros fatores
que interferem no processo educacional, sobretudo nos com-
portamentos julgados como indisciplinados dentro de uma sala
de aula. Para tentar compreender a complexidade presente no
fendmeno da indisciplina, iremos destacar algumas idéias de
pesquisadores e educadores, e a maneira como encaram esse
problema na escola, com suas diferentes abordagens teéricas.

Assim, objetiva-se uma analise, sob diferentes perspec-
tivas, da indisciplina em sala de aula, a fim de deixar de lado
o espontaneismo com que, geralmente, ¢ tratada em nosso
cotidiano e priorizar uma dose de complexidade do ponto de
vista teorico.

2.3 Indisciplina na escola - o que pensam alguns
pesquisadores?

Apresentaremos uma importante referéncia sobre o
tema a ser abordado nesta investigac¢ao, Indisciplina na escola:
alternativas tedricas e prdticas, organizada por Aquino (1996).
Tal importancia se da pelo fato de a obra trazer dez diferentes
abordagens teoricas, o que denota, também, de uma certa
forma, a complexidade de compreensdo da tematica.
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A primeira contribui¢do é de Carvalho (1996, p. 130), que,
em seu texto, parte para uma reflexdo a respeito do uso dos
termos disciplina e indisciplina em seus distintos contextos e
utilizagbes correntes, procurando esclarecer possiveis confu-
soes lingiiisticas provenientes do fato de que tais expressoes,
como tantas outras utilizadas no meio educacional, tém pro-
fundas raizes historicas e multiplos usos, igualmente legitimos.

O autor busca, com isso, esclarecer certas no¢des ex-
pressas no discurso, de um modo geral, e suas relagdes com o
ensino e a aprendizagem, sob a perspectiva de tornar as idéias
e os argumentos nelas implicados, mais claras e validadas.

Dessa forma, Carvalho inicia sua analise a partir das de-
fini¢oes encontradas em um dos dicionarios da lingua portu-
guesa que assinala o uso que fazemos da expressdo disciplina,
buscando refletir sobre os significados proprios ao uso escolar,
bem como suas implicagbes a respeito das tarefas de ensino
e as atividades escolares cotidianas. O autor ( p. 131) utiliza
como exemplo o dicionario Caldas Aulete (1964), que registra
os seguintes significados para o verbete disciplina:

1. instrugdo e dire¢do dada por um mestre a seu dis-
cipulo...

2. submissao do discipulo a instru¢ao e dire¢ao do mestre.
3. imposi¢ao de autoridade, de método, de regras ou
preceitos...

4. respeito a autoridade; observancia de método,
regras ou preceitos.

5. qualquer ramo de conhecimentos cientificos, artis-
ticos, lingtiisticos, historicos etc.: as disciplinas que se
ensinam nos colégios.

6. o conjunto das prescri¢des ou regras destinadas a
manter a boa ordem resultante da observancia dessas
prescri¢bes e regras: a disciplina militar; a disciplina
eclesiastica.

31



O autor aponta que, exceto o ultimo item de nimero 6,
que trata do uso eclesiastico ou militar, todos os itens ante-
riores fazem referéncia direta a educacdo. Contudo, a idéia de
disciplina contida no item 6 é a que mais predomina no dis-
curso dos profissionais ligados a educac¢io, quando o assunto
em pauta ¢é a indisciplina.

Para Carvalho (1996, p. 131), a distin¢ao da idéia e dos
pressupostos que guiam a disciplina escolar nao esta no fato
de que, no contexto escolar, nao hajam prescri¢oes e regras, e
sim no fato de que, tanto no contexto da vida militar quanto
na da eclesiastica, a disciplina requer um controle sobre o
comportamento como um valor, em que “a rigidez do habito
invariavel centra-se em um unico objetivo para cada institui-
¢do: ter uma for¢a armada pronta para o conflito ou atingir
a beatitude”. Ja na escola, a utiliza¢do do termo disciplina
esta menos fundamentada em uma ordem fixa e imutavel
de procedimentos comportamentais e mais relacionada ao
aprendizado das ciéncias ou demais areas da cultura.

Entretanto, no momento em que a escola passa a empre-
gar concepgdes de disciplina como as citadas anteriormente,
de ordem militar e eclesiastica, demonstra necessitar de uma
ordem fixa e imutavel de procedimentos comportamentais.
Nesse sentido, pode-se dizer que o objetivo do processo educa-
cional estaria ligado a fixagao de atitudes e ndo a transmissdo e
assimila¢do de determinados conhecimentos, habilidades ou
atitudes que possam exigir certos comportamentos e proce-
dimentos como meios.

Dessa forma, Carvalho (1996, p. 132) nos diz que

a trajetdria para entendermos os problemas da disci-
plina e da indisciplina escolar consiste na explicita¢do
do vinculo entre a nogio de disciplina como area do
conhecimento e a de disciplina como comportamen-
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tos/procedimentos, vinculo que é proprio e especifico
da relagio escolar.

O autor diz, ainda, que um recorte como esse pressupde
uma renuncia a tenta¢ao de imaginar que ha uma verdadeira
disciplina. Deve-se atentar para o fato de que existe apenas um
tipo de comportamento chamado, comumente, de disciplina-
do, uma crenga, responsavel por varias das aflicbes tidas em
relacdo a suposta indisciplina dos alunos (idem, 1996).

Mas o que seria, entdo, disciplina ou indisciplina?

Carvalho considera insuficiente reconhecer que a dis-
ciplina ou a indisciplina possa se referir a um conjunto fixo
de modalidades de comportamento, mas sim a uma série de
atitudes que variam conforme os diferentes contextos lingiiis-
ticos e sociais em que o individuo se encontra em determina-
do momento. Por exemplo, quando estamos numa igreja, é
fundamental que mantenhamos o siléncio; ao contrario de
quando estamos em um jogo de futebol, onde temos muito
barulho e gritaria.

O autor questiona, entdo, a idéia de que a disciplina no
contexto escolar pressupde “o respeito ou a imposicao de
regras, métodos e preceitos”, como afirmam as defini¢oes 3
e 4 do dicionario.

Como resposta, ele adverte que se deixe de lado as ques-
toes de respeito ou imposi¢ao para se concentrar nas concep-
¢oes de regras e métodos e as questdes da disciplina escolar.
Segundo o autor (1996, p. 133), em ambos os casos, nio €
possivel buscar uma defini¢ao dalégica do uso desses termos,
os quais considera ambiguos e de dificil clarificagdao. No entan-
to, ha necessidade de esclarecer alguns equivocos. O primeiro
desses equivocos, “seria procurar nas regras e métodos uma
substdncia tnica ou abstrata, que os descontextualizasse das
experiéncias concretas onde se manifestam como fendmenos
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praticos ou entidades lingtiisticas”; isso valeria também para
o caso da disciplina.

O autor considera a a¢ao disciplinada “um saber-fazer e
ndao um saber proposicional; um tipo de a¢do e nio a posse
de um discurso”. Em rela¢ao a disciplina em sala de aula, esta
concretiza-se em um trabalho cujas maneiras para ser reali-
zado sdo definidas e nem sempre implica clareza de regras
de comportamento apresentadas verbalmente, mas sempre
implica a clareza de meios e objetivos.

Quando o professor aponta uma atividade a ser execu-
tada por seus alunos, ele deixa claro o objetivo que se deseja
alcangar e a maneira pela qual tal atividade deve ser realizada:
se em meio ao siléncio, para que haja concentrag¢ao, ou se em
meio a troca de idéias. Nesse sentido, o trabalho do professor,
quando deixa claro os meios e os objetivos a serem alcangados,
acontece de forma disciplinada.

Assim, o professor ndo pode, em hipotese alguma, fazer
a atividade pelo aluno, mas pode apontar caminhos, a fim de
evitar que este possa cair em erros banais, possibilitando-lhe
uma maneira de trabalhar que nio garante, mas permite a
criagdo. Sob essa perspectiva, as regras e disciplinas, segundo
Carvalho (1996, p. 136), “ndo sao s6 reguladoras mas também
constitutivas, no sentido de que a sua existéncia é que possi-
bilita a cria¢do”.

Concordo com o autor ao dizer que “a aprendizagem é
a aquisi¢ao de formas de contrapor a um problema solu¢es
proprias daquele que aprende”.

Nesse sentido, o aprendizado pressup&e a posse de uma
disciplina, de um método, um modo de fazer algo, de regras
que a constituem e possibilitam. Dai, entdo, a necessidade da
presenca de alguém que ensine, como no caso da sala-de-aula,
o professor que, ao ensinar, inicia o aprendiz em regras, ca-
nones e procedimentos em uma area de conhecimento. Isso
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ele faz por meio de exposi¢des, demonstracoes, entre outras
formas, que permitem ao aluno ampliar sua capacidade de
contrapor aos novos problemas as suas proprias solugdes.
Dessa forma, o professor, ao oferecer maneiras organizadas
de se realizar um trabalho, estd transmitindo um método
de trabalho e isso ¢é disciplina e ndo um estoque de solugbes
(idem, p. 137).

Assim, a disciplina é construida no interior do processo
de aprendizagem. Conforme demonstram as defini¢oes de 1
a 4 do dicionario citadas anteriormente, disciplina significa

[...] tanto a instrucio e dire¢do dada por um mestre
quanto a aquisi¢do por parte do discipulo das regras,
métodos e procedimentos _ o respeito bem como a
submissdo a essa disciplina, que é uma pratica social na
qual o aluno esta sendo iniciado. O ensino (instrugio e
direc¢do) se constitui em aprendizagem (aquisi¢ao) na
relacdo pedagdgica mediada pelos trabalhos escolares
(CARVALHO, 1996, p.137).

Sob essa perspectiva, concordamos com o autor ao dizer
que a disciplina escolar nao se identifica com boa ordem, mas
com praticas que exigem diversas disposi¢oes e diferentes
tipos de exigéncia. A questdo da disciplina ou indisciplina
na escola nao se restringe a obter um tipo padronizado de
comportamento; mais do que isso, ela envolve o como ensinar
certas maneiras de se trabalhar. A criatividade do professor
¢ um dado bastante significativo para lidar com questoes
disciplinares. O professor deve criar uma maneira propria de
trabalhar, sempre com vistas aos objetivos e caracteristicas que
deseja alcancar, disciplinas e métodos de a¢ao e pensamento
considerados de valor.

Sonia Franga (1996), em seu texto, trata da questdo da
indisciplina sob a 6tica de um trabalho ético e politico. Para ela,
o ato indisciplinado é entendido como sem relagdo com as leis
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e normas estabelecidas por uma comunidade, um gesto que
nao cumpre o prometido, imprimindo, assim, uma desordem
naquilo que estava prescrito. Dessa forma, ela faz sua analise a
respeito do tema operando dois cortes: um primeiro colocando
em foco a indisciplina como matéria das institui¢ées politicas,
e um segundo tomando em consideragao a indisciplina como
matéria de trabalho ético.

No primeiro foco, da indisciplina como matéria das ins-
titui¢des politicas, a autora inicia sua analise sobre o tema a
partir das idéias de Hannah Arendt (1989), no livro A condi¢do
humana, que trata da transformacio feita pela sociedade mo-
derna, dos interesses da esfera privada (defesa do homem pela
vida e pela sobrevivéncia da espécie) em interesses coletivos.
Essa transformacao exigiu da esfera ptiblica a prote¢ao a pro-
priedade particular, lugar em que o homem se sente protegido
do mundo. O lar passa a se configurar como lugar auténtico
das expressoes humanas, o que acaba por subtrair o homem
de um lugar no mundo, de pertencer ao campo politico nele
inscrito. Com isso, pde-se em risco o mundo e a possibilidade
de existir um espago publico comum a todos os homens, onde
lhes seja possivel estabelecer relagdes uns com os outros, diz
a autora (FRANCA, 1996).

O homem, sob tal 6tica, sente-se constrangido de viver
relagoes objetivas com os outros, as coisas palpaveis, inclusive
o proprio corpo humano, passam a ser objeto de consumo.
O homem passa, entdo, a sentir-se solitario, ja que se encon-
tra impossibilitado de sedimentar algo mais perene que sua
propria existéncia. Nesse sentido, a autora coloca que “s6 lhe
parece possivel ser livre e auténtico na relagdo consigo proprio
ou com aqueles que lhe sdo intimos” (idem, p. 140).

Franca (1996, p. 142) acredita que, se a indisciplina tor-
nou-se um sintoma do comportamento individual, um desvio,
isso se deve a esta retirada do homem para o mundo privado.
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O homem ¢ reduzido a um modelo de conduta que abrange
todas as dimensoes da existéncia e a politica passa a ocupar-se,
essencialmente, com a manutencio da vida.

Segundo a autora,

Sujeitar o ato indisciplinado a codigos interpretativos
acreditando que a veracidade da a¢do nfo estd no que
ela inscreve, mas no que oculta (como os motivos e
os sentimentos) é tomar a indisciplina como explici-
tacdo da vontade de UM, e ndo como um fenémeno
politico que imprime uma dire¢io nas relagdes entre
os homens (1996, p. 143).

O que acontece quando ocorre esta privatiza¢io do es-
paco publico? A sala de aula passa a ser um espago em que se
explicita a vontade de cada um, dando motivos a dilui¢do do
campo politico que lhe é vital, explica a autora (1996, p. 143).

Dessa forma, a autora explica que a educacio deixa de
se firmar como esfera humana politica e social, passando a
subordinar-se a interioridade de cada homem, reduzindo-se
ao arbitrio entre fins estabelecidos por interesses privados,
sendo vista como uma mercadoria em que cada individuo
visa a intensificar valores e interesses privados, tornando-se
algo descartavel.

De acordo com Franga (1996, p. 143), “a sala de aula ndo
pode ser lugar de passagem, mas instante de cristaliza¢do de
toda uma existéncia, campo politico de conexdo do homem
com o mundo e seu futuro”.

A sala de aula precisa ser vivida como espaco de pro-
ducdo e avaliacdo do trabalho dos homens, do contrario, a
indisciplina “passa a ser entendida como aquilo que nio se
deixa normatizar, e perde a possibilidade de funcionar como
mecanismo disparador do trabalho das institui¢ces politicas”.
A hierarquia existente, ao invés de se apresentar como um
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principio que orienta as rela¢des entre os homens, se imp&e
como um lugar de legitimag¢ao da autoridade e a soberania s6
se mantém por meio de instrumentos de violéncia. E nesse
sentido que a indisciplina deve ser entendida como matéria
do trabalho das institui¢Ges politicas.

O segundo corte feito pela autora considera a indisciplina
como matéria de trabalho ético.

Para iniciar a explicagdo a respeito desse segundo corte,
ela parte de algumas idéias de Foucault, citado por Dreyfus
e Rabinow (1988), em que o autor considera que, no mundo
moderno, os sentimentos sao a matéria relevante para o jul-
gamento moral, ou seja, os atos sdo verdadeiros por aquilo
que estes ocultam, como os desejos, inten¢des, sentimentos.

Se considerarmos que este é o meio de avaliagdo moral a
que os atos estao sujeitos, mais uma vez a indisciplina sera vista
como expressao de uma vontade interna do sujeito. Segundo
Foucault, citado por Paéz (1988), se o homem nio se libertar
dessa obsessao por decifrar a verdade de seus desejos, seguira
enredado em seu eu profundo e nos complexos de saber/poder
que pretendem ajuda-lo a descobrir sua verdade.

Uma libertagao desse tipo s6 sera possivel, diz a autora,
a partir da constru¢ao de uma moral pautada na ética e ndo
em codigos impostos a todos, de forma homogénea, norma-
tizando uma populagio. Etica esta que da possibilidades ao
homem de realizar uma critica de si mesmo, expondo uma
atitude diante da existéncia, a fim de transformar-se a si mesmo
e ao mundo que o rodeia; e que implica em avaliar processos
institucionais baseados em praticas sociais que legitimam cer-
tos modos de ver, falar, e que subordinam o individuo a uma
identidade ja determinada e a cédigos estabelecidos.

Essa nova atitude ird permitir ao homem fazer escolhas
entre todas as coisas que o mundo oferece, para reconhecer-
se, enquanto se constroéi como um corpo de a¢oes éticas. Um
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trabalho sobre si proprio dessa natureza é uma pratica social
que tem por fim tornar intensas as relagdes sociais que propor-
cionem transformacdes dos elementos constitutivos do sujeito
moral, quando cada um ¢ chamado a afirmar seu préprio valor
através de acoes que o singularizam (FRANCA, 1996, p. 145).

A autora diz que (1996, p. 146) a relagao consigo proprio nao
pode ser pensada “como se esta se constituisse como uma inte-
rioridade a ser decifrada, mas como um trabalho que objetiva
a producao de modos de existéncia e a busca de um dominio
sobre si mesmo”; dominio este que nio se efetiva através de
regras ja codificadas ou coercitivas, mas na constante inven¢ao
de si proprio e de um estilo de vida. Diz, ainda, que o campo
de relagao do homem consigo mesmo e que tem por fim criar,
ininterruptamente, um eu proprio ¢é a ética, “o ato indiscipli-
nado deve ser considerado matéria do exercicio ético”.

Uma questdo é: “como este trabalho de intensificagiao
das relag¢des consigo proprio e com os outros desapareceu
das salas de aula?”.

A autora da a seguinte resposta:

Se diariamente nos, professores, nos queixamos que as
normas e regras de conduta presentes na sala de aula se
fizeram opacas, quando nio diluidas completamente,
e também lamentamos que a relagio professor-aluno
e a hierarquia nela implicada ora se apresentam sob
a forma de submissdo inconteste levando ao con-
formismo e apatia, ora materializam-se em atos de
negligéncia para com o material de estudo ou atos de
violéncia radicais, é justamente por termos perdido
de vista as dimensdes ética e politica que fundam o
processo educacional (FRANCA, 1996, p. 146).

Nesse sentido, a sala de aula deve se firmar como espago
publico, capaz de (re)produzir realiza¢bes coletivas e exercicio
permanente de si proprio, local onde o contato com os outros
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se estabelece. Além, também, de poder constituir-se como
lugar onde o pensamento se demora por um instante para
ser deglutido, ruminado e para ser encorajado a abandonar
experiéncias ja vividas, criando novas configura¢ées humanas.
Assim, o ato indisciplinado é algo que precisa ser trabalhado
para se saber a que veio.

Outra autora, Guirado (1996), também utilizou do
referencial tedrico de Michel Foucault para refletir sobre
a indisciplina. Para isso, utilizou-se do conceito de poder
enquanto disciplina, trabalhado por Foucault. Em sua visdao
(1996), entender o que Foucault define como poder é muito
importante, porque € esta a principal idéia de sua obra. Para
Foucault, poder é verbo, acao, relagao de forcgas, nao ¢ uma
coisa, ou algo que se tem em detrimento de outro. Poder en-
quanto rela¢ao de forgas significa uma dimensao constitutiva
de qualquer relacao social ou discursiva.

Conforme a compreensao estabelecida por Foucault, o
poder esta além e aquém do Estado, ndo é uma coisa de leis
e da Constitui¢do de um pais ou estado.

Poder ¢ exercicio regional de forcas, sempre moveis
e mutaveis, do interior das rela¢Ges que se estabele-
cem, e nao algo que acontece de cima para baixo, por
vigéncia de lei, de regimento ou de cargo. E tensio
constante no dia-a-dia, e ndo emanacdes de “grupos
no poder”, como ouvimos dizer com freqiiéncia (GUI-
RADO, 1996, p. 60).

Guirado enfatiza a rela¢do existente entre a trilogia po-
der/ dispositivo/saber, palavras muito presentes no pensamen-
to foucaultiano, da seguinte maneira: “poder é exercicio que
se faz sempre nas praticas sociais (dispositivos), sendo ocasido
da constitui¢ao de um saber ou de saberes especificos que, por
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sua vez, atribuem um carater de naturalidade aos dispositivos
do poder” (idem, 1996, p. 60).

Para Guirado (1996, p. 62), Foucault define politica como
jogo de forgas, como dimensio constitutiva de qualquer re-
lagao, como regional, e nao global ou estatal, e encontra na
estratégia disciplinar sua mais completa traducio. Para ele,
poder disciplinar serve para cunhar a estratégia predominante
de poder da modernidade que caracteriza a nao corporei-da-
de da pena. Em outras palavras, ndo mais se castiga o corpo,
direta e publicamente, e o valor maximo em questao passa a
ser a liberdade.

O poder disciplinar ¢é caracterizado pela vigilancia, pela
san¢dao normalizadora e pela combinacao das duas através do
exame. Ou seja, ndo ha necessidade de forca bruta, nem de
castigos, os comportamentos sao registrados ou observados,
todos ficam sob o controle do olhar, tanto observados, quanto
observadores. A vigilancia acontece constante e ininter-rupta-
mente e exerce por si s6 o efeito normalizador da agao. Na sala
de aula, devido a disposicao espacial dos corpos, o professor
tem lugar de destaque em relacdo aos alunos. Todos podem
vé-lo e acompanhar sua trajetéria, e este, por sua vez, tem
uma visdo geral dos alunos e de pequenos movimentos que
estes venham a fazer, bastando para isso apenas ficar atento.

A fonte do controle se faz poder por toda parte, em todas
as relagbes, o que tem também visiveis efeitos repressivos.
As penalizac¢des acontecem sob diversos aspectos: do tem-
po (atrasos, auséncias, interrupcoes de tarefa), da atividade
(desatengdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(desobediéncia, grosseria), do discurso (tagarelice, insoléncia),
do corpo (atitudes incorretas, gestos, sujeira), da sexualidade
(indecéncia, imodéstia).

Guirado (1996, p. 65) declara que “a disciplinarizagao ¢é da or-
dem do proprio exercicio, do proprio fazer; mais especificamente de
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sua repeticao a exaustao”, dai o quanto os contetidos sdo ensinados
por repeti¢io nas escolas.

Com isso, o controle é tdo excessivo que passa a existir
o autocontrole, ou seja, aquele que vé também ¢ visivel. A
vigilancia acontece para todos e por toda parte, como efeito
da rede de relagbes disciplinares.

Nesse sentido, pode-se dizer que a relagao entre poder e
indisciplina justifica-se pelo fato de a indisciplina fazer parte da
propria estratégia de poder. Ela é gerada pelos mesmos meca-
nismos que visam ao seu controle. Assim, também, é possivel
considerar a indisciplina como um dos efeitos de uma relacao
de poder. O poder, em sua forma modelarmente disciplinar,
gera a indisciplina, ja que a rede de controle e vigilancia, o olhar
hierarquico, o sistema continuo de previsdes de condutas certas
ou erradas com as devidas puni¢Ges, entre outros dispositivos,
vao incitar e colocar no discurso exatamente o que visa abrandar.
A rede de rela¢des disciplinares faculta a indisciplina.

Com base em Guirado, a maior contribui¢ao que pode-
mos abstrair dos estudos de Foucault é que, a partir de suas
idéias, se pode retirar do discurso as “culpabiliza¢6es localiza-
das”. Nem professores, nem alunos sao culpados pelos embates
no ensino, pela indisciplina no cotidiano escolar. A rede de
poder é uma estratégia sem sujeito, para Foucault. Ou melhor,
o perfil da relagao ¢ delineada por efeito dessa rede de poder.
Pensando assim, fica dificil estabelecer mocinhos e bandidos
como grupos em a¢ao, no cenario institucional (1996, p. 70).

Ao discutir esse tema, o autor Leandro de Lajonquiére
(1996, p. 25), em seu texto, dispoe-se a fazer uma analise sobre a
indisciplina a partir da seguinte perspectiva: “a crianga, ‘sua’ (in)
disciplina e a psicanalise”. Para esse autor, segundo a psicanalise,
o individuo esta implicado em todo ato. Assim, ela tem como
preocupacao criar condi¢cdes para que o sujeito reflita sobre as
causas dos atos de indisciplina que tanto o incomodam.

42



Ele acredita que a pretensao de alguns educadores, de vir
a saber sobre a singularidade subjetiva do agir de um aluno,
esta destinada ao fracasso, ja que apenas ele mesmo poderia
(chegado o caso) valer-se “utilmente” de “seu” saber a produzir.
Com isso, acaba ainda por cooperar com a psicologizac¢ao do
cotidiano escolar. Para o autor, o fato de pensar que haveria
uma esséncia psicoldgica da chamada indisciplina escolar, bem
como que seria possivel usufruir institucionalmente de um saber
a seu respeito, faz surgir uma série de instancias de avaliacao
preventiva, diagnostica e/ou tratamento escolar ou paraesco-
lar, na qual hoje em dia cifra-se, paradoxalmente, o destino da
empresa pedagogica.

Assim, o autor vai dizer que

interrogar-se sobre o que justifica o agir disciplinar
docente de todos os dias seria, precisamente, deses-
tabiliza-lo, uma vez que se acabaria por assinalar seu
carater quase sempre caprichoso, embora “justificado”
psicologicamente. Em outras palavras, revelar-se-ia
que no cotidiano escolar ndo imperam verdadeiras leis,
mas, hegemonicamente, quase leis, ou, se preferirmos,
apenas regras ou nOrmas morais (LAJONQUIERE,
1996, p. 30).

Enquanto a lei expressa a vontade geral de renunciar a
alguma coisa, a regra é o principio constitutivo de habitos
morais. Em outras palavras, a lei diz “nao faga isso, porém faca
outra coisa”; ja a regra formula o imperativo de fazer como
todos, ou ndo fazer nada. A lei é solidaria a ética, e a regra,
a moral. Nesse sentido, se o cotidiano da escola se estrutura
com o objetivo de fabricar uma crianca afetivo-cognitiva ideal,
nao devera ser surpresa que o surgimento do imprevisto seja
considerado um desvio em relacio a uma norma. Assim, o
aluno disciplinado, para o autor, é aquele que se adéqua ao
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molde de uma crianga ideal, e o indisciplinado, aquele cuja
imagem surge institucionalmente fora de foco.

Segundo Lajonquiére (1996. p. 31), “a ligacao estreita
entre disciplina, aprendizagem e psicologia da crianga, que
esta implicita no cotidiano escolar atual, articula-se a partir
de um certo estatuto da infancia”. Apoia-se na idéia de que
a crianga é um adulto-em-desenvolvimento, dai o porqué de
se disciplinar os habitos das criangas, pensar a aprendizagem
como o desdobrar inelutavel de um programa e sustentar a
tese da existéncia de capacidades psicolégicas maturacionais.
Ele também acredita que afirmarmos que a razio de ser da (in)
disciplina é a propria légica do cotidiano escolar, estruturado
a partir da idéia da crianga-em-desenvolvimento, invenc¢do do
espirito moderno, e esse tltimo ¢é possivel de ser exorcizado
com a referéncia ao passado, ndo impossibilita educadores de
se desprenderem do seu mal-estar profissional. Para isso, basta
que estes deixem de lado o discurso pedagdgico hegemonico.

De acordo com esse autor, isso pode ser feito da seguinte
maneira: aprendendo a desistir da idéia de encontrar a todo
custo no aluno real a crianga ideal e contestando-se o processo
de psicologizacao do cotidiano escolar, em particular a ilusao
metodologica.

Dessa forma, sem imperativos pedagdgicos, os educado-
res podem se dedicar a reinventar o cotidiano escolar. A prépria
psicanalise afirma que as criancas sempre aprenderdo algo para
além de toda a “sua” (in)disciplina. Uma outra analise realizada
por Passos (1996) sobre a indisciplina e o cotidiano escolar de-
fende o fortalecimento da aprendizagem e da relagao que ela
pode gerar com o saber. Dessa forma, a autora compreende
que o ato pedagdgico, quando tomado como um momento
de construcio de conhecimento, ndo necessita ser silenciado,
nem o professor ser reduzido a condi¢do tnica daquele que
ensina e faz o aluno nio exceder sua condicao de sujeito que
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aprende. Diferente do que se imagina, o ato pedagdgico é o
momento do emergir das falas, do movimento, da rebeldia,
da oposicao, da ansia de descobrir e construir juntos, profes-
sores e alunos.

No entanto, a maioria das institui¢des insiste em expressar
uma obsessdo pela manuten¢io da ordem, fazendo com que
as relagdes entre autoridade e hierarquia, em que os alunos
sdo inseridos nas escolas, vao criando uma educacao para a
docilidade, desenvolvendo nos individuos uma dependéncia
que os impede de crescer como sujeitos auto-suficientes e au-
tomotivados. A autora busca nas pesquisas de Enguita (1989)
uma contribui¢do importante a respeito do efeito negativo da
autoridade do professor sobre os alunos. Tal efeito faz com
que os alunos se lembrem que sdo submissos a autoridade do
professor e que nao podem decidir nada sozinhos, que nao se
pode depositar confianca neles e que devem estar sob tutela.

Vale ressaltar que se tem feito uma dicotomiza¢iao em
relacdo aos processos pedagogicos ao classifica-los em tradicio-
nais ou novos, priorizando os contetidos sobre os métodos, ou
a disciplina sobre a indisciplina, bem como outras classifica¢des
que acabam por fragmentar em demasia o ato pedagogico. Ao
submeter a pratica dos professores a um universo reduzido
de classifica¢cGes como este, corre-se o risco de nao conseguir
desvelar a heterogeneidade e a singularidade que o cotidiano
escolar pode revelar. Dessa forma, a autora optou por pensar
na pratica pedagogica, em particular, nas questdes disciplina-
res, no ambito de uma pedagogia critica.

Segundo Passos (1996, p. 121),

a pedagogia critica pretende repensar como as nossas
escolas podem se constituir em espacos onde a cultura
e as experiéncias dos alunos e dos professores (seus
modos de sentir e ver o mundo, seus sonhos, desejos,
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valores e necessidades) sejam os pontos basilares para
a efetivacdo de uma educagdo que concretize um
projeto de emancipagao dos individuos.

A percepgao de outras realidades, trazidas pelos alunos na
escola, podera permitir que os modos de ensinar e aprender
sejam determinados pelas relacoes que acontecem na sala de
aula. Isso tem liga¢do com a questdo da indisciplina, ja que nao
se tem a possibilidade de isola-la daquilo que aparenta ser um
sintoma do que a escola mesma produziu, tanto em termos
do significado dos seus contetdos, das estratégias de trabalho
na sala de aula, quanto pela maneira de encarar os alunos e
partilhar com eles os espacos, as vozes, o tempo.

Para a autora, uma maneira de avancar no entendimento
de questdes ligadas a indisciplina na escola seria através da
percepgao do contexto das praticas que constituem o dia-a-dia
das escolas. A pratica pedagogica esta estruturada a partir dos
quadros de referéncia ideologicos, morais e sociais de todos os
envolvidos na institui¢ao escolar e que se cruzam com todo o
universo simbolico cultural, como valores, crengas, representa-
¢Oes, que dao sentido a suas atitudes e comportamentos.

Esse cruzamento estrutura as praticas docentes. Dessa
forma, as representac¢des interiorizadas pelos professores, suas
concepgdes de saber, poder e ensino precisam ser analisadas con-
forme surjam questdes disciplinares compreendidas no conjunto
das praticas cotidianas da escola. De acordo com Passos, a andlise
do cotidiano escolar pode indicar um trajeto tedrico que nao
fragmente os fenomenos, mas que revele a génese e a natureza
do processo educativo. Uma analise dessa natureza possibilita
compreender a a¢do dos sujeitos envolvidos, ou melhor, o que
ocorre no interior das salas de aula em suas relacdes com a
realidade social mais ampla, entendendo, assim, essa realidade
especifica nas suas articula¢des com a realidade macrossocial.
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Em um outro texto desse mesmo livro, Indisciplina na
escola, Rego (1996, p. 83) utiliza o embasamento teérico do
psicélogo russo Lev Semenovich Vygotsky, em uma perspec-
tiva socio-historica, para tratar da indisciplina e do processo
educativo. A autora ressalta que na obra de Vygotsky nao é
possivel encontrar referéncias explicitas a questdo da indis-
ciplina, mas é possivel fazer algumas rela¢ées com o plano
educacional pelo fato de ele atribuir em suas teorias um lu-
gar central a no¢ao de construgao social do sujeito. Além de
contribuir também para o questionamento de falsas certezas,
ja que permite compreender as caracteristicas psicolégicas e
socioculturais do aluno e como se dao as relages entre apren-
dizado, desenvolvimento, ensino e educacio.

Rego (1996, p. 87) inicia sua analise a partir dos inimeros
enfoques que sdo dados aos termos ligados a (in)disciplina,
tanto nos dicionarios, como no meio educacional. Nessa
analise, a autora defende a idéia de que a maneira como os
educadores explicam a (in)disciplina ira gerar muitas conse-
qiiéncias a pratica pedagogica, uma vez que sob essa visao
existem elementos que podem intervir ndo apenas “nos tipos
de interag¢oes estabelecidas com os alunos e na definicao de
critérios para avaliar seus desempenhos na escola, como tam-
bém no estabelecimento dos objetivos que se quer alcangar”.

Ela argumenta que o fenémeno da indisciplina, no co-
tidiano escolar, tem deixado os educadores assombrados e
perplexos. Com isso, tentam buscar, ainda que sem muito
aprofundamento, explica¢bes para a existéncia de tal manifes-
tagdo. Com freqiiéncia véem esse fenomeno com um certo
saudosismo por praticas escolares e sociais de épocas passadas,
em que nao havia lugar para desobediéncia e inquietac¢ao por
parte das criangas e adolescentes. Isso revela, entre outros
aspectos, uma grande dificuldade de atualizar o projeto peda-
gogico frente as demandas apresentadas pela sociedade atual.
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Alguns educadores costumam atribuir a culpa pelo
“comportamento indisciplinado” do aluno, exclusivamen-
te, a educacao recebida na familia, desobrigando-se dessa
responsabilidade e deslocando o problema para fora do seu
dominio. Outros acreditam que a manifesta¢ao da indisciplina
no cotidiano escolar esta ligada aos tracos de personalidade de
cada aluno, atribuindo, assim, a responsabilidade ao proprio
aluno, demonstrando-se tratar de uma concepg¢io de desen-
volvimento inatista. Ou melhor, acreditam que os tragos de
comportamento de cada aluno ja vém definidos desde o nas-
cimento, por isso ndo poderdo ser modificados.

Ja os diretores, coordenadores e muitos pais acreditam
que as possiveis causas do comportamento de indisciplina nas
escolas sdo de responsabilidade do professor e relacionam a
origem da indisciplina a falta de: autoridade, capacidade de
controle e aplicacao de sangoes.

Segundo Rego (1996, p. 95), as teses de Vygotsky permi-
tem uma analise do fendmeno da (in)disciplina sob uma visao
mais ampla e menos fracionada do que normalmente se vé nos
meios educacionais, pelo fato de inspirar maior abrangéncia,
integragdo e dialética dos diferentes fatores que atuam na
formagao do comportamento e desenvolvimento individual.

De acordo com os postulados de Vygotsky, seria um
grave equivoco relacionar a indisciplina do cotidiano escolar
a fatores inerentes a natureza de cada aluno ou de sua faixa
etaria. As caracteristicas de cada um ndo sio inatas, ninguém
nasce indisciplinado. Segundo a autora (1996, p. 91-92), em-
bora a psicologia contemporanea suporte uma variedade de
enfoques tedricos e métodos de investigacao sobre a questao,
“tende a admitir que as caracteristicas de cada individuo nao
sdo dadas a priori, nem tampouco determinadas pelas pressoes
sociais”. Assim, essas caracteristicas vao se formando a partir
de inimeras e constantes interacGes do individuo com o meio,
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compreendido como contexto fisico e social, que envolve as
dimensoes interpessoal e cultural.

Por outro lado, o comportamento indisciplinado nao
resulta de fatores isolados, como: educac¢io familiar, influéncia
dos meios de comunicacio, falta de autoridade do professor,
entre outros, e sim de influéncias multiplas que recaem sobre
o individuo no decorrer de seu desenvolvimento. Com base
nessas premissas, a autora (1996, p. 96) infere que, “o problema
da (in)disciplina ndo deve ser encarado como alheio a familia nem
tampouco d escola”, principais agéncias educativas. Ela entende
que as contribui¢des dos postulados de Vygotsky sao impor-
tantes para auxiliar, de maneira geral, na reflexdo pedagogica
e em especial na analise da questdo da (in)disciplina. Desse
modo, ressalta duas importantes implica¢des, sugeridas por
seus postulados, ao valorizar o papel da escola e do educador
na formacéo do aluno.

A primeira implica¢do nos leva a reconhecer que a escola
nao pode abrir mao de sua tarefa educativa no que diz respeito
a disciplina. Para que os alunos aprendam as posturas consi-
deradas corretas em nossa cultura, é preciso que o professor
seja o modelo que da condi¢oes para que os alunos conhegam,
construam e interiorizem valores e desenvolvam mecanismos
de controle que regulem sua conduta. Para isso, os educadores
precisam adequar suas exigéncias as possibilidades e necessi-
dades dos alunos. E necessario buscar uma coeréncia entre a
conduta do professor e a que se espera dos alunos.

A segunda implicacdo, a partir das idéias de Vygotsky,
sugere que, caso se faga presente a indisciplina na pratica es-
colar, que se busquem as causas e as possiveis solu¢des para
esse fendmeno, também nos fatores intra-escolares. Que os
educadores tomem como ponto de partida os antecedentes
e fagam uma analise aprofundada e conseqiiente dos fatores
responsaveis pela ocorréncia da indisciplina na sala de aula.

49



A questao da (in)disciplina na sala de aula, de um modo
geral, sugere inimeras interpretagdes e, a depender da concep-
¢ao pegagogica adotada pelo professor, a postura disciplinar a
ser assumida podera levar em consideragao a visao de homem,
de educacdo e de sociedade, inserida no proprio pensamento
pedagogico.

Concordo com o autor Yves De La Taille (1996, p. 09) ao
considerar o tema da indisciplina em sala de aula “delicado
ou até perigoso”. Ao citar isso, ele coloca trés razdes também
de grande importancia. A primeira razao refere-se ao risco de
“cair no moralismo ingénuo e, sob a aparéncia de descrever o
real, tratar de normatiza-la”.

A segunda razao diz respeito ao “reducionismo, que ex-
plica um fato por uma tnica dimensao”, nao considerando,
muitas vezes, o contexto em que esta inserido, desprezando-se
caracteristicas sociais, culturais e histéricas, tratando o assunto
de maneira isolada.

Se entendermos por disciplina comportamentos
regidos por um conjunto de normas, a indisciplina
podera se traduzir de duas formas: 1) a revolta contra
estas normas; 2) o desconhecimento delas. No pri-
meiro caso, a indisciplina traduz-se por uma forma
de desobediéncia insolente; no segundo, pelo caos dos
comportamentos, pela desorganizacao das relagdes.

A indisciplina é complexa ndo porque nio conseguimos
explica-la. Sua complexidade se justifica por existir uma infi-
nidade de variaveis que interferem nas relagdes e nos com-
portamentos humanos. Podemos citar como um exemplo
de reducionismo a significagdo do termo disciplina em uma
abordagem tradicional que é reduzida a um conjunto de nor-
mas disciplinares determinadas pelo professor e regras que
devem ser cumpridas pelos alunos para o bom andamento do
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trabalho do professor. Vista dessa maneira, a tarefa da escola
consiste em disciplinar seus alunos conforme padrdes éticos,
religiosos, estimulando a virtude. Em resumo, a disciplina se
reduz a um conjunto de regras de conduta desprovidas de
significado e importancia, a normas disciplinares e a uma hie-
rarquia rigida, em que o professor impde e o aluno obedece.
Tem-se a esperanga de obter a obediéncia do aluno através
da vigilancia constante do professor. Logo, a disciplina ¢ algo
exterior, fundamentada na coagdo e no autoritarismo, possi-
bilitando a existéncia de castigos e punigoes.

Yves De La Taille (1996, p. 11) também apresenta uma
analise bastante interessante sobre a indisciplina em sala de
aula. Nessa andlise ele procura estabelecer uma relagio entre
a indisciplina, a moralidade e o sentimento de vergonha. Ele
cita como um dos fatores que levam a indisciplina a acontecer
em sala de aula, “o enfraquecimento do vinculo entre morali-
dade e sentimento de vergonha”. Ele explica que a origem do
sentimento de vergonha esta associada a questdo da pessoa
se colocar como objeto do olhar, da escuta, do pensamento
dos outros. A vergonha, nesse caso, reflete internamente o
julgamento que ndo é nosso. Uma afirmag¢ao como essa causa
descontentamento em relacdo ao que normalmente se tem
como verdade, que o sentimento de vergonha acontece devido
aum julgamento negativo advindo de uma outra pessoa; para
muitas pessoas o sentimento de vergonha pode estar vinculado
ao sentimento de inferioridade.

Por um lado, uma pessoa pode sentir-se envergonhada ao
ser chamada de feia; ou em sala de aula, ao ser considerada a
pior da classe por ter obtido a menor nota em uma prova. No
entanto, por outro lado, uma pessoa pode também sentir-se
envergonhada ao receber um elogio em publico, o que seria,
nesse caso, considerado um julgamento positivo. De uma
forma ou de outra, a vergonha pode estar vinculada ao fato
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de vocé sentir-se objeto do olhar alheio. “E quando esse olhar
for critico, negativo, a vergonha encontrara sua tradu¢ao mais
freqiiente: sentimento de rebaixamento, desonra, humilha¢ao”
(idem, 1996, p. 12).

Segundo De La Taille (1996, p. 12), dados levam a pensar
que o surgimento do sentimento de vergonha se da, mais ou
menos, em torno dos 18 meses de idade, quando a crianga se
reconhece no espelho, ou melhor, toma consciéncia de que é
objeto do olhar alheio. O autor resume que,

a partir do momento em que a crian¢a toma consci-
éncia de sua propria perceptibilidade, o sentimento
de vergonha a acompanhara. E uma de suas “tarefas”
no seu desenvolvimento sera, justamente, a de lidar
com esta vergonha, associando-a a certos valores,
legitimando certos olhares e deslegitimando outros.
Assim, a vergonha deixara de ser exclusivamente
“pura”, e sera notadamente associada a um juizo de
valor que a crianca fara sobre si mesma.

Acrescenta-se, ainda, que a busca de todo ser humano é
ter um juizo positivo, uma boa imagem de si proprio e é por
isso que o autor diz que “o medo da vergonha (negativa) sera
forte motiva¢ao” (DE LA TAILLE, 1996, p. 13).

O autor resume dizendo que

avergonha é, no seu “grau zero”, o sentimento de ser
objeto da percep¢do de outrem; na sua forma mais
elaborada, tal percep¢io é associada a valores positivos
e negativos, sendo a vergonha relacionada aqueles
negativos. Uma vez que a tendéncia a afirmagio do
Eu, a constru¢io de uma imagem positiva de si, é ne-
cessidade psicolbgica basica, a vergonha é sentimento
sempre possivel e temido, motivacdo de escolha de
conduta e esfor¢os. No inicio do desenvolvimento, o
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olhar alheio, notadamente dos pais, € todo-poderoso,
formando as primeiras camadas da imagem de si;
depois, este olhar é em parte relativizado tanto na sua
origem, quanto no seu juizo (ibid., p. 13).

Autores como Freud e Piaget, entre outros, segundo De
La Taille (1996, p. 15), concordam que a origem da moralidade
situa-se na relagdo da criang¢a com seus pais. E concordam em
destacar a importancia do sentimento de amor na relagdo. A
crianga obedece as ordens dos pais por temer perder seu amor.
Esse temor pela perda de amor pode ser traduzido, ndo s6 pela
preocupacio de perder a prote¢do, como também pelo temor
de perder a confianga, a afeicao da pessoa que nos ama. Assim
ele explica a obediéncia da crianga pequena, nao simplesmen-
te devido ao medo de ser punida ou ficar sem prote¢do, mas
também pelo temor de “passar vergonha” diante dos olhos da
pessoa amada. Essa fase do medo da perda do amor dos pais
corresponde a um controle essencialmente externo.

Conforme vimos até aqui, a qualidade da interacao
social no processo determina, em grande parte, o quanto
a moralidade vai associar-se a imagem que cada um faz de
si. O olhar do outro exerce grande responsabilidade nesse
processo. No entanto, vale ressaltar que o meio ambiente
nao é predominante. Nao podemos esquecer das influén-
cias de outros ambientes, como a familia, a escola. Tudo
isso podera nos ajudar a explicar certos comportamentos
indisciplinados pelo enfraquecimento da rela¢do entre
vergonha e moral.

O vinculo entre indisciplina e moral existe porque ambos
colocam o problema da rela¢ao do individuo com um conjunto
de normas e, também, porque os comportamentos indiscipli-
nados se traduzem, muitas vezes, pelo desrespeito aos colegas,
professores e a propria escola.
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Ao abordar a questdo da indisciplina pela dimensao da
moralidade, estou de acordo com De La Taille (1996, p. 19) ao
dizer que ndo condena, moralmente falando, a indisciplina,
ndo considera que o aluno que segue as normas escolares de
comportamento seja um amante das virtudes, pois pode ser
que o medo de castigos e puni¢des influenciem estes alunos.

Varios atos de indisciplina traduzem-se pelo desrespeito,
ou do colega, ou do professor, ou ainda da proépria institui¢do
escolar. Esse desrespeito de certos comportamentos de alunos
¢, na maioria das vezes, o que mais incomoda e preocupa os
educadores. E comum escutar de certos professores, antes de
entrarem em suas salas de aulas, onde ¢é freqiiente o compor-
tamento indisciplinado de alunos, resmungos do tipo: “La
vou eu mais uma vez para o tormento daquela sala de aula!”,
ou entdo: “Nio vejo a hora das aulas acabarem para que eu
ndo precise mais encontrar com fulano, oh menino que per-
turba!” Sera que isso é decorrente do enfraquecimento da
relacdo vergonha/moral? A que se deve tais comportamentos
indisciplinados que muitas vezes chegam a atrapalhar a ordem
dentro de uma sala de aula?

Pensemos de forma extrema: se o essencial da imagem
que os alunos tém de si (e querem que os outros tenham
deles) inclui poucos valores morais, se seu “orgulho”
alimenta-se de outras caracteristicas, é de se esperar que
sejam pouco inclinados a ver no respeito pela dignidade
alheia um valor a ser reverenciado, e nem a considerar
seus atos de desobediéncia como correspondentes a
uma imagem positiva de si (afirmacio da prépria digni-
dade, como no caso da revolta contra a autoridade). Ndo
sentirdo nem vergonha nem orgulho de suas balbtirdias.
Nio sentirdo nada. O olhar reprovador do professor ndo
terd efeito: seus cenarios sdo outros, suas platéias sdo
outras (DE LA TAILLE, 1996, p. 20).
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A partir do que foi dito, ¢ feita uma comparacao entre
uma sala de aula e o caos do transito nas ruas e estradas. E
desejo de cada motorista que as pessoas admirem seu carro,
mas de forma nenhuma admitem que julguem a maneira, cada
vez mais irregular, como ele o esta dirigindo. Pode-se dizer que
0 mesmo acontece com o aluno. Cada um quer ser admirado,
mas considera inconcebivel que alguém possa censura-lo por
ter cometido um ato associal. “Quem o fizer nao passara de
um “moralista”, supremo insulto!” (ibid).

No cotidiano escolar, ou o professor se impd&e, pessoal-
mente, por suas proprias caracteristicas, ou nada acontece,
ja que sua fungdo ¢ desprezada pelos alunos. Existem casos
de escolas particulares que personalizam tanto seu ensino,
a ponto de tratar o aluno como um “cliente” com quem ela
negocia o seu produto. Acontece uma inversao de legitimidade
dos olhares: “¢ o aluno quem olha e julga”. Passam a se sentir
minimizados, envergonhados, a escola e seus professores.
Chega-se ao ponto de o professor ouvir do aluno que quem
paga o salario dele é o aluno e por isso, ndo admite que lhe
dé ordens ou o repreenda. E os professores, por se sentirem
privados de autoridade, desistem de disciplinar e assumem a
tarefa de motivar o aluno para que este permanega na escola.

No ambito familiar, a familia, que antes se organizava em
fungdo do adulto, atualmente, passa a se organizar em fungao
da crianga. Dai a atual queixa pela falta de limites nas criancas.
Tanto os pais, quanto os professores tém medo de lhes fazer
imposi¢des por considerar a imposi¢do um registro do adulto,
no qual nio acreditam mais. Assim, os pais engatinham na
frente de seus filhos, brincam de negar as diferengas, fingem
que sdo apenas amigos, mascaram seus valores por medo de
contamina-los, concordam com seus desejos para ndo frustra
-los. E este mesmo fato acaba se repetindo no ambito escolar,
onde o professor passa a negociar ao invés de dar ordens.
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A indisciplina em sala de aula nao se deve, essencial-
mente, a falhas psicopedagogicas, pois esta em jogo o lugar
que a escola e a moral ocupam na sociedade. Os educadores
precisam preocupar-se, seriamente, com a qualidade do tra-
balho que esta sendo oferecido as criangas - a linguagem, as
relacoes estabelecidas, as atividades propostas. A humilhagao,
longe de prevenir os delitos, os promove. De acordo com
De La Taille (1996, p. 23), a solu¢do encontrada seria a de
reforcar no aluno o sentimento de sua dignidade como ser
moral. Para isso, cabe a escola lembrar e fazer lembrar aos
alunos e a sociedade que sua finalidade principal é preparar
para o exercicio da cidadania. Assim, s3o necessarios consis-
tentes conhecimentos, memoria, respeito ao proximo e ao
espaco publico, um conjunto minimo de normas de rela¢Ges
interpessoais e didlogo franco entre olhares éticos. Nao existe
democracia se houver completo desprezo pela opinido ptblica
(DE LA TAILLE, 1996, p. 23).

Guimaries (1996, p. 73) faz uma analise a respeito da
escola, enquanto espaco de violéncia e de indisciplina, utili-
zando como referencial tedrico as idéias de Michel Maffesoli,
professor de Sociologia na Sorbonne/Paris V. Ela (1996, p. 77)
argumenta que, “apesar dos mecanismos de reprodugao social
e cultural, as escolas também produzem sua propria violéncia
e sua propria indisciplina”, pois a escola, assim como outras
instituicoes, esta organizada como que supondo serem todas
as pessoas iguais. Dessa forma, esta homogeneizacao, exercida
por meio de mecanismos disciplinares que desconsideram a
maneira como sao partilhados os espagos, o tempo, as rela-
¢Oes afetivas entre os alunos gera uma reagao que explode na
indisciplina incontrolavel ou na violéncia banal, explica.

Considerando-se que o ato de ensinar, segundo idéias de
Benavente (1994, p. 152), € mais do que transmitir contetdos,
¢ também poder gerar relagdes com o saber, a aprendizagem
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implica uma violéncia para aprender. Nesse sentido, a classe é
o lugar onde se tece uma complexa rede de relacoes e, quando
essa teia ndo é percebida pelo professor, este acaba concen-
trando os conflitos ou na sua pessoa, ou em alguns alunos,
nao os deslocando para o coletivo. Pelo fato de nao existir
reversibilidade de posi¢bes, forma-se uma rigida divisdo entre
aquele que sabe e impde e aquele que obedece e se revolta.
Segundo Guimaraes (1996, p. 79), “quando o professor
experimenta a ambigiiidade do seu lugar, ele consegue, jun-
tamente com os alunos, administrar a violéncia intrinseca ao
seu papel”. Com isso, alunos e professores serdo obrigados a
se ajustar e a formular regras comuns. No entanto, a escola, na
tentativa de suprimir a violéncia e a indisciplina, ou coloca-las
fora do espaco escolar, acaba perdendo a compreensao da am-
bigtiidade desses fendmenos, que restauram a unicidade grupal
e instalam uma tensao permanente. Assim, ao estabelecer uma
disciplina que sirva a toda institui¢do, pensada para um tipo
idealizado de aluno, essa disciplina esta destinada ao fracasso.

€z

De acordo com a autora (1996, p. 81), “é preciso construir
praticas organizacionais e pedagdgicas que levem em conta
as caracteristicas das criangas e jovens que hoje freqiientam
as escolas”. A escola precisa ter significado para os alunos,
estar proxima dos gostos e necessidades deles, do contrario,
a mesma energia que leva ao envolvimento, ao interesse,
pode transformar-se em apatia ou explodir em indisciplina e
violéncia.

A analise feita por Aquino (2000) pode ser encontrada no
livro Do cotidiano escolar: ensaios sobre a ética e seus avessos.

Para Aquino (2000, p. 82), em relacdo a indisciplina, a
visdo “idilica” da escola como lugar de florescimento das
potencialidades humanas parece ter sido substituida, as ve-
zes, pela imagem de um campo de pequenas batalhas civis;
pequenas, mas visiveis o suficiente para incomodar. Segundo
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ele, relatos dos professores testemunham que a indisciplina
¢, atualmente, uma das dificuldades fundamentais quanto ao
trabalho escolar.

Tais relatos constatam que

O ensino teria como um de seus obstaculos centrais
a conduta desordenada dos alunos, traduzida como:
bagung¢a, tumulto, falta de limite, maus comportamen-
tos, desrespeito as figuras de autoridade etc. (ibid).

O autor aborda também um outro dado bastante signi-
ficativo referente ao fato de a indisciplina acontecer tanto na
escola publica quanto na particular. Isso a torna um inimigo
em potencial do educador atual. Dai é levantado um ques-
tionamento interessante: o que estaria acontecendo com as
praticas escolares a ponto de a indisciplina tornar-se um obs-
taculo propriamente pedagégico? O mundo mudou. A escola
também mudou. N6s mudamos e precisamos mudar sempre,
a fim de acompanhar o processo educacional que nao cessa
de crescer e trazer dados novos a cada dia.

Em decorréncia de tantas mudangas, em principio consi-
dera-se que a indisciplina € um “sintoma” de varias instancias,
nao somente da escolar, e suas conseqiiéncias se fazem visiveis
no interior da rela¢ao educativa. Ele acredita nao ser possivel
pensar na escola como uma institui¢do independente ou au-
tonoma em relacdo ao contexto socio-historico. Ndo concebe
que o que ocorre dentro da institui¢do escolar ndo tenha
ligagdo com os acontecimentos exteriores a ela (AQUINO,
2000, p. 83). Assim, tra¢a uma analise de ambito didatico-pe-
dagodgico partindo de dois olhares distintos sobre o tema da
indisciplina: um sécio-histérico, tendo como ponto de apoio
os condicionantes culturais, e outro psicologico, enfatizando
a influéncia das relagdes familiares na escola.
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Ele busca, em um texto do inicio do século, cujo titulo
€ Recomendagdes disciplinares, em que se demonstra os ideais
disciplinares que as praticas escolares também vao sofrendo
modifica¢des ao longo dos tempos, de acordo com as transfor-
macoes socioculturais. Argumenta que o texto citado mostra
uma necessidade nitida de corre¢des disciplinares, principal-
mente no que diz respeito ao controle e a ordenag¢ao do corpo
e da fala dos alunos. A disciplina era severa. Deveria reinar
o siléncio absoluto e os movimentos corporais tinham que
ser contidos a0 maximo, ou seja, os alunos teriam que andar
sem arrastar os pés, nem balangar os bragos. A disciplina era
imposta a base de castigos ou de ameagas. Fazia-se presente o
medo, a coagao, a subserviéncia (AQUINO, 2000).

Os vinculos entre professores e alunos eram estabeleci-
dos em termos de obediéncia e subordinacdo. Era tarefa do
professor nao so6 deter o respeito alheio, mas também punir os
“desvios”. Cabia a ele “modelar moralmente os alunos, além
de assegurar a observancia dos preceitos legais mais amplos,
aos quais os deveres escolares estavam atrelados” (idem, p. 86).
Aquino acredita que uma nova geragao se formou a partir da
crescente democratizac¢ao politica do pais e, em tese, com a
desmilitarizagdo das rela¢oes sociais. O que temos hoje em
dia em nossas escolas ¢ um outro aluno, um novo sujeito his-
torico, mas que ainda sofre as conseqiiéncias de um modelo
pedagdgico que prioriza a imagem de um aluno submisso e
temeroso. Tanto professor quanto aluno tinham papéis defi-
nidos: o primeiro era considerado um “general de papel”, o
segundo era tido como um “soldadinho de chumbo.” Aquino
questiona: “E isso que devemos saudar?”

Outro dado problematizador, colocado por Aquino, refe-
re-se a conquista social recente na histoéria do pais do direito a
escola para todos aqueles que atingem os oito anos. Quando o
que se tinha antigamente era uma escola elitista e conservadora,
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a que poucos tinham acesso. O autor considera, ainda, alguns
significados que podem ser abstraidos de fendmenos que asso-
lam esse novo cenario escolar, inclusive a indisciplina. Como
primeiro significado, Aquino (2000, p. 88) diz que

a indisciplina pode estar sinalizando o impacto do
ingresso de um novo sujeito histérico, com outros va-
lores, habitos e demandas numa estrutura anacrénica
e imatura para absorvé-lo plenamente.

Assim, a indisciplina ndo estaria impregnada na figura
do aluno, e sim na rejeicao operada por praticas incapazes de
incorporar o perfil de uma outra clientela escolar. Dai, o autor
coloca a indisciplina como um dos sintomas de imposi¢ao de
uma escola idealizada e gerida para uma clientela especifica,
e ocupada por outra, o que viria a gerar um confronto entre
esses novos ocupantes e a escola, ocasionando um modelo
excludente e autoritario.

Para Aquino (2000, p. 88), numa visao histdrica, a indis-
ciplina significaria, nos dias atuais, “uma for¢a legitima de
resisténcia e producao de novos sentidos, ainda insuspeitos,
a institui¢do escolar”. Na visdo psicologica, ele coloca que a
indisciplina estaria ligada a idéia de estruturagao psiquica do
aluno indisciplinado. S6 que nao se deve tomar o fenémeno
de maneira isolada; deve-se levar em considera¢do também os
fatores psicossociais, “cujas raizes encontrar-se-iam no sujeito,
da no¢ao de autoridade” (idem, p. 89).

Sob esta Optica, reconhecer a autoridade externa, que
neste caso seria a do professor, ird pressupor uma infra-es-
trutura psicolégica anterior ao ingresso escolar, diz o autor.
Complementa ainda dizendo que “essa estruturagao refere-se
a introje¢ao de determinados parametros morais aprioristi-
cos, tais como: “permeabilidade a regras comuns, partilha de
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responsabilidades, reciprocidade, cooperacao, solidariedade,
respeito mutuo etc.” (AQUINO, 2000, p. 89). E considera tra-
tar-se do “reconhecimento da alteridade como condi¢io sine
qua non para a convivéncia em grupo e, conseqiientemente,
para o trabalho em sala de aula”. Coloca ainda uma queixa
bastante comum dos profissionais da educagdo: a de que os
alunos de hoje sao carentes de tais parametros. Desse jeito, tais
alunos é que sdo agressivos/rebeldes, ou apaticos/indiferentes,
ou ainda, desrespeitosos/sem limites.

Aquino afirma que “ndo ha possibilidade de os educa-
dores arcarem com a tarefa de estrutura¢ao psiquica prévia a
intervenc¢do pedagodgica. Ela é de responsabilidade do ambito
familiar, primordialmente” (2000, p. 89). Assim, acredita que o
trabalho escolar ndo pode ser pensado separado do trabalho
familiar, ja que estas duas correspondem as maiores institui-
¢Oes responsaveis pela educagdo em um sentido amplo. Sob
esse ponto de vista, afirma que a indisciplina estaria revelando
que se trata de um sintoma de relagoes familiares desagrega-
doras, que nio estariam dando conta de contribuir com sua
parcela na educagao de criangas e adolescentes, o que seria um
esfacelamento do papel classico da institui¢ao familia.

Em um outro estudo realizado (AQUINO, 1996) a partir
de representa¢des de professores e alunos de diferentes escolas
(publicas e particulares) e diferentes niveis de ensino (primei-
ro, segundo e terceiro graus) sobre a relacao professor-aluno,
pode-se verificar a freqiiéncia de praticas pedagogicas mora-
lizantes. No trato das representa¢des, gasta-se mais energia
com questdes psicoldgicas/morais do aluno do que com a
tarefa intelectual. E em decorréncia de uma série de fatores,
como desperdicio da for¢a de trabalho qualificada, desvio de
funcio, a inevitavel quebra do contrato pedagogico, o que
acaba ocasionando um estado aberto de ambigiiidade e insa-
tisfacdo, parece haver uma crise de paradigmas em curso, seja
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no interior das rela¢des familiares, seja no corpo das agbes
escolares, significando uma perda de visibilidade sobre os
grandes sentidos da educa¢do como um todo.

Para Aquino (2000, p. 92), tanto do ponto de vista his-
térico, quanto do ponto de vista psicoldgico, “a indisciplina
apresenta-se como sintoma de rela¢des descontinuas e con-
flitantes entre o locus escolar e as institui¢Ges sociais afins.”

E complementa:

Ora, ndo ¢é possivel admitir que os entraves discipli-
nares refiram-se unicamente ao aluno, tratando-se de
uma disfungio de cunho psicolégico/moral. Também
nio é possivel credita-los integralmente a estrutura-
¢do escolar e sua pontualidade s6cio-histérica. Muito
menos atribuir a responsabilidade exclusiva as a¢des
docentes, tornando-os um problema de natureza
essencialmente didatico-metodologica. A nosso ver,
a indisciplina configura um fenémeno transversal a
essas unidades (professor/aluno/escola) quando to-
madas isoladamente como recortes do pensamento
(AQUING, 2000, p. 93).

Nesse sentido, ressalta como nticleo das praticas escolares
e do contrato pedagdgico a relagdo professor-aluno. Isso se
justifica pelo fato de esta constituir-se a matéria-prima a partir
da qual se produz o “objeto institucional” escolar. Ele chama
de objeto institucional algo imaterial e inesgotavel - imagina-
rio, acrescenta - que s6 pode se consubstanciar como fruto de
praticas especificas. Cita como exemplo o conhecimento na
escola, a justica no direito etc.

Concordamos com Aquino (2000) ao dizer que uma
possivel saida para o problema da indisciplina estaria inserida
na relagdo professor-aluno, nos vinculos firmados em nosso
dia-a-dia e, principalmente, no modo como nos posicionamos
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diante do outro, ja que ele diz que a relagdo pedagdgica deve ser
regulada conforme principio de agdo fundado, principalmente
no conhecimento. Considera-se que o trabalho com o conhe-
cimento pressupde a observancia de regras, de semelhancas e
diferencas, de regularidades e exce¢oes. O que nio significa dizer
que, por tratar-se de um trabalho com base cientifica, seja pre-
ciso que o aluno mantenha-se imével, calado, obediente. Eum
trabalho que requer inquieta¢io, desconcerto, desobediéncia.
O grande salto serd transformar essa turbuléncia em ciéncia,
essa desordem em uma nova ordem.

O trabalho pedagogico se encarregaria de, além de repas-
sar ou mediar o conhecimento acumulado em cada campo,
re-inventar novos olhares sobre cada ciéncia. Caberia a escola
o papel de fazer com que o aluno desconstrua e reconstrua os
conhecimentos das distintas disciplinas. Para isso, “é necessario,
pois, reinventar continuamente os contetidos, as metodologias,
as relacoes, o cotidiano” (AQUINO, 2000, p. 97).

Comisso, o aluno, para acompanbhar tais transformacoes,
tera que se adequar a um outro tipo de disciplina, que nao
mais sera a do silenciamento, da obediéncia e da resignacao,
mas sim uma disciplina que evoque afinco, vontade de co-
nhecer, persisténcia. E, nesse sentido, a indisciplina passa a
tornar-se um movimento organizado, e o barulho, a agita¢ao
e a movimentag¢do, que antes eram considerados “vildes”,
por impedirem que a aprendizagem acontecesse de maneira
satisfatoria para o professor, agora passam a ser catalisadores
do ato de conhecer.

Toda essa modifica¢do, diz Aquino (2000, p. 98), vai
requerer, por parte do educador, uma conduta dial6gica. Ha-
vera uma tendéncia a uma maior flexibiliza¢do das funcGes
institucionais e das relagdes. A negociacdo entre educador
e aluno sera permanente, seja para decidir melhores estra-
tégias de ensino ou avalia¢ao, seja para discutir os objetivos
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ou conteudos a serem trabalhados. O que nao quer dizer que
o educador ira se render a todas as demandas do aluno, mas
que tera o aluno como um membro a mais na construcao de
parametros de relacionamento.

Coloca ainda (idem, p. 99) como quesitos principais desse
tipo de constru¢ao negociada o “investimento nos vinculos
concretos”, acabando com a idealizacio de modelo de aluno,
de professor e de relacdo, potencializando as possibilidades
inerentes a cada um,; a fidelidade ao contrato pedagdgico, mesmo
que este tenha de ser relembrado, cotidianamente, em todas
as aulas; e, por fim, a permeabilidade d mudanga e d invengdo, em
que cabera ao professor reaprender e reinventar, a cada encon-
tro, seu campo de conhecimento, utilizando-se de diferentes
estratégias e experimentagdes de distintas ordens.

O autor enfoca (AQUINO, 2000, p. 101) a questao da
indisciplina, que é apontada por muitos professores como um
dos principais obstaculos para o trabalho docente. Coloca que,
para entender melhor o fenémeno disciplinar, o docente langa
mao de algumas hipoteses explicativas que sé servem para
acentuar ainda mais alguns preconceitos e outras justificativas
para o fracasso e a exclusdo escolar.

Uma primeira hipotese traz implicita a idéia de que o alu-
no de hoje é desrespeitador, trazendo a tona um saudosismo
exagerado, por parte de muitos educadores, e as lembrangas da
escola do passado. Esquecem-se o quanto ela foi excludente e
elitista ao atender apenas a uma clientela reduzida e privilegiada
dasociedade. Esquecem-se dos famigerados exames de admissao
que funcionavam como um legitimo teste de selecdo. E da relagao
baseada no medo e na coagao, da exigéncia dos uniformes, das
filas, dos canticos refor¢ando os tragos de uma cultura militarizada
inserida no ambiente escolar da época, periodo este referente a
ditadura militar. E disso que se tem saudades? O que queremos
€ a volta da submissao e da obediéncia cega dos nossos alunos?
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E necessario também (idem, p. 107) deixar claro na rela-
¢do, o tipo de respeito que ird permear o trabalho pedagogico.
Pode-se respeitar alguém por temor ou por admira¢ao. No
primeiro caso, o respeito esta fundamentado em nogoes de
hierarquia e superioridade; no segundo caso, em no¢des de
assimetria e diferenca.

Serad que o cotidiano escolar atual mudou realmente?
Para Aquino, em se tratando de normas disciplinares, apenas
houve uma mudanca na maneira de fazer com que o aluno
silencie. A puni¢ao, a represalia, a submissdo e o medo ainda
persistem no interior das salas de aula, s6 que agora, manifes-
tadas através do constrangimento do aluno, de ameagas por
meio de notas ou provas dificeis, por exemplo.

Nesse sentido, a indisciplina escolar estaria indicando,

que se trata de uma recusa desse novo sujeito historico a
praticas fortemente arraigadas no ideario escolar, assim
como uma tentativa de apropriac¢io da escola de outra
maneira, mais aberta, mais fluida, mais democratica.
Trata-se do clamor de um novo tipo de relagio civil,
confrontativa na maioria das vezes, pedindo passagem
a qualquer custo. Nesse sentido, a indisciplina estaria
indicando também uma necessidade legitima de trans-
formacGes no interior das rela¢es escolares e, em
particular, na relacio professor-aluno (AQUINO, 2000).

Uma segunda hipotese explicativa diz respeito a questao
de que o aluno de hoje é “sem limites”, ndo respeita as regras,
nao reconhece a autoridade, e os responsaveis por tudo isso
seriam os pais, que teriam se tornado muito permissivos. Esse
tipo de entendimento, mais de cunho psicolégico, Aquino ira
abordar sugerindo duas hipdteses distintas: e a primeira refere-
se a idéia de auséncia absoluta de limites e de desrespeito as
regras; e a suposta permissividade dos pais.
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Partindo do exemplo do jogo ou da brincadeira infantil,
em que todas as criangas tém consciéncia das regras que sao
estabelecidas, muitas vezes até rigidas, e que todos cumprem,
a fim de nao ficarem fora do jogo ou receberem alguma puni-
¢ao, ele explica que as criangas, ao iniciarem sua vida escolar,
também “ja conhecem muito bem as regras de funcionamento
de uma coletividade qualquer”.

Assim, ele diz que ndo se pode sustentar essa idéia de que
as criangas nao tém regras, nem limites.

A segunda parte ¢ referente a idéia de suposta permis-
sividade dos pais que estariam gerando criangas sem limites.
Evidéncias existem de que um mesmo aluno pode ser indis-
ciplinado com um professor e ndo com outros.

Aquino (2000, p. 110) coloca que é preciso recuperar
alguns consensos quanto as fun¢des da familia e da escola,
e deixar claro que familia e escola nem sao a mesma coisa,
nem sao continuidades uma da outra. Um aluno pode ser
indisciplinado na escola e nao ser um filho mal-educado em
casa, ou vice-versa. Ele diz ainda que se costuma confundir
muito e, as vezes, “justapor os ambitos de competéncias” da
escola e da familia, esquecendo-se de que “aluno nao ¢é filho,
e professor nao ¢ pai”.

Esclarece também que a fungdo principal dos pais ou
de seus substitutos diz respeito ao trabalho de moralizagido
da crianca, de suas atitudes e habitos, ou seja, ao cultivo de
determinadas virtudes pessoais. E cabe ao professor, o traba-
lho com o conhecimento sistematizado em seus diferentes
campos, a ordena¢do do pensamento do aluno por meio
da reapropriacdo do legado cultural, cujo objetivo seria sua
recriagdo. E supbe que o aluno sabe reconhecer quando o
professor esta exercendo ou nao suas fung¢ées, cuamprindo ou
ndo o seu papel. Quando um jogo é bem jogado, os alunos
reconhecem e respeitam suas regras. Da mesma forma, sabem

66



quando o professor esta exercendo sua fun¢io ou quando esta
“enrolando”, “passando o tempo”.

Dessa forma, a indisciplina pode ser uma resposta clara ao
abandono das fun¢ées docentes em sala de aula, diz, ja que as
atitudes de nossos alunos refletem um pouco nossas proprias
atitudes. Concordamos com este argumento (idem, p. 113)
de que “a indisciplina do aluno pode ser compreendida como
uma espécie de termometro da propria relagdo do professor
com seu campo de trabalho, seu papel e suas fun¢des”. Uma
terceira hipotese apontada freqiientemente por professores ¢
de que o aluno é “desinteressado”, ou melhor, “de que a sala
de aula ndo ¢ tdo atrativa quanto os meios de comunicagao,
como a televisdo.” Colocam ainda como saida, “modernizar
a sala de aula com o uso de recursos didaticos mais atraentes
e assuntos mais atuais”.

Para esse tipo de idéia, mais de cunho metodolégico, o
autor ira abordar, partindo da distin¢ao que se faz necessaria,
o papel da escola e o da midia. A midia tem como funcao a
difusdo da informacao, o entretenimento, o lazer, enquanto
a escola deve se encarregar, como ja foi dito em outras opor-
tunidades, da reapropria¢ao do conhecimento acumulado em
certos campos do saber, o que corresponde, muitas vezes, a
um trabalho duro e complexo, mas que nem por isso tem que
Ser menos prazeroso.

Aquino (2000, p. 114) diz que, por essa razao, é preciso
deixar claro que o objetivo da agdo do professor ndo ¢ apenas
a transmissdo de determinados produtos do conhecimento,
como dados, formulas ou fatos, mas principalmente “re-
construir o caminho percorrido antes que se chegasse a tais
produtos e seus desdobramentos”.

Como se vé, o trabalho pedagbgico vai além da mera
difusdo de informagdes. A informacao refere-se ao presente,
enquanto o conhecimento remete-nos ao passado e € o que
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antecede uma informacgao, tornando-a mais compreensivel.
Por isso, em sala de aula, é preciso clareza para entender que
“nosso ponto de partida é a informagao, mas o ponto de che-
gada é o conhecimento” (idem, p. 115).

Conforme cita o autor, “o conhecimento sistematizado
¢ a grande dadiva que nossos antepassados nos legaram, a
unica heranca que as gerac¢oes anteriores podem deixar para
as geracoes futuras [...]" (ibid.).

De acordo com Aquino (2000, p. 117), as trés hipoteses
utilizadas para explicar a questao disciplinar ndo possuem uma
sustentacao completa. Dai ele apresenta trés motivos para jus-
tificar essa afirmacdo. O primeiro € o fato de se apoiarem em
evidéncias equivocadas e falsos conceitos, do tipo: saudosismo
exagerado pela educagdo de antigamente, moralizac¢ao defici-
taria por parte dos pais, idéia de que o conhecimento escolar
esta ultrapassado e, por isso, desestimulante. O segundo é o
fato de tratarem a indisciplina como um problema individual
e anterior ao aluno quando, na verdade, o ato indisciplinado
nada mais ¢ do que um sinalizador de algo que anda mal nas
relagcdes institucionais escolares atuais. E o terceiro motivo
refere-se ao fato de que nenhuma das trés hipoteses levantadas
leva em conta o ambiente da sala de aula, o tipo de relagdo
estabelecida entre professor-aluno e as questoes de cunho pe-
dagogico. Tais hipoteses apenas colocam supostas razoes para
o fendomeno da indisciplina, sem sugerir propostas concretas
para lidar com tal feno6meno.

Nessa perspectiva, lan¢a uma outra hipotese diagnostica,
para que possamos visualizar a indisciplina com outros olhos.
A indisciplina funcionaria, entdo, como um sinalizador de que
aintervengao pedagodgica nao estaria acontecendo de maneira
a atingir seus reais objetivos.

Aquino coloca, ainda, trés dimensées da educagao que nao
podemos perder de vista quando o assunto € ac¢ao educativa.
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A primeira é a dimensao dos conteuidos (o que se ensina), a se-
gunda, a dimensao dos métodos (como se ensina) e a terceira,
adimensio ética (para que se ensina). E considera que a grande
maioria dos problemas enfrentados, hoje em dia, solicitam um
encaminhamento de cunho ético, ao invés de metodologico,
curricular ou burocratico. A todo instante o aluno indisciplinado
quer chamar nossa aten¢ao, quer saber: para que ele tem que
aprender tal coisa? qual a importancia disso ou daquilo? o que
ele vai ganhar aprendendo isso?

Quando os professores tiverem clareza em relacao ao seu
papel e ao valor de seu trabalho poderao alcangar um outro
tipo de leitura do cotidiano escolar sobre os dilemas que se
apresentam e as possiveis estratégias para sua execugao, quem
sabe até, uma possivel resolu¢do (grifo nosso).

Muitas vezes, consegue-se resolver alguns problemas
apenas através da reflexdo sobre: posicionamentos duros,
questionamentos de crencas enraizadas, confronto de posi-
cionamentos imutaveis, debatendo-se contra fatalidades, o
que significa uma oportunidade de vivéncia da sua profissao.
Para isso, algumas premissas pedagogicas sdo fundamentais,
vao além do plano dos contetidos e dos métodos, e devem ser
preservadas no trabalho de todo dia em sala de aula.

Tais premissas sdo: o conhecimento (objeto tinico da
acdo docente, e jamais a moraliza¢cdo de habitos); a relagio
professor-aluno (cerne do trabalho pedago6gico); a sala-de-aula
(local onde a educacio escolar ocorre de fato, e onde devem
ser administrados todos os conflitos; nada de mandar aluno
para fora da sala ou da escola); o contrato pedagogico (regu-
lador da a¢do entre professor e aluno, diz respeito as regras de
convivéncia que orientam o funcionamento da sala de aula, e
por isso devem ser explicitadas e lembradas sempre).

Para finalizar a questao disciplinar, Aquino propde cinco
regras éticas que, a seu ver, funcionam como antidoto contra
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o fracasso escolar, deixando os “problemas” disciplinares de
serem considerados prioritarios.

A primeira regra ética diz respeito “a compreensao do
aluno-problema como um porta-voz das relages estabelecidas
em sala de aula”. E preciso escutar esse aluno, investiga-lo e
admitir que algo nao vai bem na relacio.

A segunda, reporta-se a “des-idealiza¢ao do perfil de
aluno”. Temos que trabalhar com o aluno como ele ¢ e nao
como gostariamos que fosse.

A terceira regra ética faz alusio a “fidelidade ao contrato
pedagdgico”. Jamais abrir mio do conhecimento. O professor
precisa ter clareza de suas tarefas para que o aluno nao esqueca
as dele. A a¢ao do aluno reflete a agao do professor.

A quarta regra refere-se a “experimenta¢do de novas
estratégias de trabalho”. E preciso investigar novas possibi-
lidades de atuagdo profissional, reinventar novos métodos,
conteudos, relacdes, para que se possa potencializar o trabalho
pedagogico.

E a quinta regra ética diz respeito a dois compromissos
basicos imprescindiveis na agdo docente em sala de aula: “a
competéncia e o prazer”, em que, por extensao, entra também
a generosidade, e que, quando se consegue por em pratica, se
obtém grande sucesso no desenvolvimento do aluno.

Com isso, clareamos mais ainda a respeito da idéia do
quanto a questdo da indisciplina na sala de aula é complexa e
quao grande é o numero de variaveis e interferéncias que ela
abarca. Querer entender o individuo a partir da sua reducao
vai contra os principios da multidimensionalidade que carac-
terizam o ser humano. Além disso, é contra a complexidade
das relagbes que a todo instante se institui nos individuos entre
si e entre estes e 0 mundo.
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2.4 Buscando-se formas de enfrentar a indisciplina
na sala de aula

Como uma forma de enfrentar a questao da indisciplina
em sala de aula, parte-se agora para algumas idéias de Ulisses
Araujo, publicadas em diversas oportunidades (1996, 2000a,
2000b, 2001).

Aratjo (2000a) acredita que tratar do tema da indisciplina
no ambito escolar passa por uma reflexdo sobre a moralidade
humana, a autonomia, a liberdade e a opressao moral e intelec-
tual. Dessa forma pretende, naquele trabalho, além de discutir as
relacGes existentes entre esses aspectos, apresentar experiéncias
concretas aos profissionais da educa¢ao que querem entender
a questdo da indisciplina e buscar caminhos democraticos para
a construcio de novas relagdes dentro das escolas.

Assim como outros autores citados anteriormente, ele
também acredita que os distarbios disciplinares constituem
um dos problemas pedagégicos e morais da atualidade e que
acabam por comprometer a busca de uma maior qualidade de
ensino. E inicia sua analise a partir do sentido do termo indis-
ciplina encontrado nos dicionarios de lingua portuguesa, onde
constam as seguintes defini¢des: “todo ato ou dito contrario a
disciplina que leva a desordem, a desobediéncia, a rebelido”.
Ja para o termo disciplina tem-se como defini¢bes comuns o
“regime de ordem imposta ou livremente consentida que con-
vém ao funcionamento regular de uma organizacao (militar,
escolar etc.). Para ele, “a indisciplina relaciona-se com o nao
cumprimento das leis, normas e regras da sociedade ou de
grupos organizados para determinados fins, como a escola”.
Referindo-se a escola, a indisciplina pode estar relacionada ao
“desrespeito as regras estabelecidas” (ARAUJO, 2000a, p. 149).

Assim, recorre a Piaget, no livro O juizo moral na crianca
(1932), onde encontra-se a afirmacao de que “a esséncia de toda
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a moralidade esta no respeito que o individuo adquire pelas
regras”. Nesse sentido, tanto quando se fala de indisciplina,
quanto de moralidade, encontra-se inserido nas discussoes, o
papel desempenhado pelas regras e pelas leis, demonstrando,
dessa forma, a presenca de uma relagdo intima entre morali-
dade e indisciplina.

S6 que essa relacao nem sempre é direta, alerta: deve-se
tomar cuidado. Embora a moralidade esteja relacionada as
regras, nem todas as regras tém vinculos com a moralidade.
E preciso levar em consideragio sob quais principios foi esta-
belecida a regra transgredida pelo sujeito para entender se o
ato de indisciplina foi imoral ou ndo. Outro aspecto também
importante que deve ser observado é a maneira através da
qual a regra foi determinada, se através de meios coercitivos
ou baseada em principios democraticos. Quando uma regra é
imposta ao aluno de maneira autoritaria, este aluno pode nao
sentir-se obrigado a cumpri-la e a manifestagao através da in-
disciplina pode ser interpretada como um protesto em relagdo
a autoridade. Nesse caso, ao invés de o aluno ser considerado
imoral, quem podera ser considerado imoral ¢ o professor,
por impor regras injustas ou em beneficio proprio e esperar
que os outros simplesmente as obedegam.

Ressalta ainda o quanto o tema é complexo. Por isso, ele
ndo tem inten¢do de encontrar férmulas magicas ou solugdes
para a indisciplina, mas busca apontar alguns caminhos para
seu enfrentamento no cotidiano escolar. Ele diz que, através
de propostas simples e imediatistas, a escola nao conseguira
resolver nada, nem muito menos buscando culpados. Para
o autor, tal complexidade demanda uma transformacio da
escola como um todo, a fim de torna-la compativel com a
realidade e com os interesses da sociedade p6s-moderna em
construgdo, o que ird demandar também uma democratiza-
¢ao real da institui¢ao escolar e uma busca por trabalhos que
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levem em conta a construcdo de valores universalmente de-
sejaveis. Diante disso, apresenta alternativas educacionais que
possibilitam aos professores o enfrentamento dos problemas
de indisciplina na escola. E vem desenvolvendo, nos tltimos
anos, trabalhos (PIAGET, 2000a, 2000b, 2001) com professores
de escolas brasileiras, em cursos de formagao, que buscam
instrumentaliza-los para atuar na transformacao e democra-
tiza¢do da realidade escolar. Esse trabalho tem demonstrado
resultados significativos no sentido de diminuir a indisciplina
e a violéncia nas salas de aula.

Esses projetos priorizam, como objeto principal da educa-
¢a0, a construgdo de personalidades morais autdnomas e criti-
cas, e tem como embasamento os principios democraticos da
justica, da igualdade e da eqiiidade. Partindo dessa concep¢ao,
o papel da escola pressupoe um trabalho que leve em conta
a complexidade e a diversidade dos interesses da sociedade e
de seus membros.

Na verdade, esse trabalho nio quer, de forma alguma,
apresentar uma receita pronta e acabada de uma “escola ide-
alizada”. No entanto, o autor entende que a construcao de
uma escola democratica passa pela reorganiza¢io do espaco,
dos conteudos e das relagGes interpessoais dentro da escola.
E é nesse sentido que propde que a escola, ao organizar seu
projeto pedagdgico, esteja disposta a reestruturar e trabalhar
com sete diferentes aspectos que se interrelacionam.

Os aspectos identificados por Aratijo e que irdo nos
remeter ao problema dessa pesquisa sdo: (1) os contetdos
escolares; (2) a metodologia das aulas; (3) o tipo e a natureza
das relagoes interpessoais; (4) os valores; (5) a auto-estima; (6)
o auto-conhecimento dos membros da comunidade escolar;
e (7) os processos de gestdo da escola. Ao citar tais aspectos
(PIAGET, 2000a, 2000b, 2001), ele coloca também algumas
razdes que o levaram a pesquisar a influéncia destes, bem
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como sugestoes de como a escola pode se reorganizar a partir
da sua identificagdo, a fim de superar os obstaculos a demo-
cratizacao e a relagdo com as distintas dimensdes constitutivas
da natureza humana.

O primeiro aspecto, os contetdos escolares, aparece
como um dos grandes problemas enfrentados pela educacio,
nos dias atuais, devido a sua inadequacao nas diversas disci-
plinas curriculares. Nota-se que tais contetidos sao oferecidos
sem muita relacdo com a realidade e com o cotidiano dos
alunos, despertando, muitas vezes, a falta de interesse, uma
das grandes fontes para se chegar a indisciplina tao questio-
nada nas escolas ultimamente. Com a implementag¢ao de
um processo de democratizagdo da escola, “inicia-se uma
cobranga para que esta, e os contetdos por ela trabalhados,
sejam mais interessantes e proximos do cotidiano e da rea-
lidade dos alunos”.

No entanto, para que essa democratiza¢ao aconteca,
de fato, é preciso coragem e desejo politico de reorganizar
a estrutura curricular da escola. O autor propde, como uma
saida para se adequar os contetidos ao cotidiano dos alunos,
um trabalho com os “temas transversais” na educacio, como:
a saude, a ética, o meio ambiente, o respeito as diferencas, os
direitos do consumidor, as relagdes capital-trabalho, a igualda-
de de oportunidades, as drogas e a educag¢do de sentimentos.
O que nao significa, com isso, acrescentar novas disciplinas,
mas aproximar os conteudos escolares da realidade cotidiana e,
dessa forma, obter maior interesse por parte dos alunos apati-
cos em relacdo a educacio. Para isso, tais contetidos devem ser
trabalhados interdisciplinar e transversalmente em relagao aos
contetdos ja existentes, considerados tradicionais, com vistas
a construgao de personalidades morais autonomas e criticas.

A partir de uma outra perspectiva, entende-se que os
conteudos escolares tém importante fun¢io na constitui¢ao
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da dimensao sécio-cultural dos sujeitos psicolégicos. Assim,
sua reorganizacao ird permitir que os alunos construam per-
sonalidades fundamentadas em contetidos eticamente mais
significativos.

O segundo aspecto abordado é a metodologia das aulas,
ja que, como se sabe, ndo ¢ possivel construir a cidadania a
partir de relagdes autoritarias e presas a metodologias que
apenas transmitem e reproduzem o conhecimento. Assim,
deve-se pensar em um trabalho que privilegie o desenvolvi-
mento da competéncia dialogica e reflexiva dos educandos, e,
ao mesmo tempo, trabalhar com estratégias que priorizem a
tomada de consciéncia dos alunos quanto aos seus proprios
sentimentos e emocoes.

Dai propde que os professores trabalhem, em suas au-
las, a partir de dindmicas que incluam trés tipos diferentes de
atividades: reflexivas; conceituais concretas; e praticas expe-
rienciais, a fim de que o processo educativo possa tornar-se
mais significativo para os alunos, contribuindo, assim, para a
constru¢ao de personalidades morais autonomas. E chama
de atividades reflexivas aquelas atividades em que os alunos
relacionam os contetidos escolares aos aspectos da realidade
pessoal e coletiva através de uma reflexio critica. Como ati-
vidades reflexivas, as dinamicas que pressuponham o didlogo
a partir de trabalhos em grupo, debates, assistir a filmes,
técnicas de discussdo de dilemas, resolucdo de conflitos, cla-
rificagdo de valores, exercicios autobiograficos e exercicios de
construcio conceitual. J4 as atividades conceituais concretas
partem da reflexdo pura e se aproximam da realidade concreta
do cotidiano. Para atividades desse tipo, Aratijo sugere que se
trabalhe a partir de dinamicas em que se possa experienciar o
conhecimento estudado a partir de situac¢Ges hipotéticas ou a
partir de dados do cotidiano dos alunos. Como exemplo tem-
se as atividades de role-playing, que se trata de uma espécie de
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dramatizagdo, na qual os sujeitos vivenciam o que pensam
e sentem diferentes personagens envolvidos em um certo
conflito; ou ainda, atividades das disciplinas tradicionais que
se baseiem em dados da propria realidade cotidiana. Nessa
atividade, os conhecimentos sdo conceitualizados a partir da
experiéncia concreta e cotidiana dos sujeitos.

As atividades praticas experienciais permitem a cons-
trugdo de conhecimentos e valores a partir das proprias ex-
periéncias sociais. E os estudos do meio sao propostas que se
aproximam desse tipo de experiéncia. Por exemplo, quando os
proprios alunos investigam causas, conseqiiéncias e possiveis
maneiras de atuar socialmente na resolu¢ao de um problema
que esta envolvendo sua comunidade, ao mesmo tempo que
utilizam a experiéncia para conhecer as informagoes cientificas
e sociais relativas a tal problema, “estas diferentes maneiras
metodologicas de se trabalhar os conteudos escolares se
complementam quando as vemos articuladamente e nio de
forma fragmentada”.

Assim, a metodologia das aulas, juntamente com a re-
organizag¢do curricular da escola, assumem um importante
papel na diminui¢ao dos casos de indisciplina escolar. Aulas
dinamicas, dialogicas, a partir de experiéncias concretas dos
alunos diminuem a probabilidade de incidéncia de compor-
tamentos julgados indisciplinados.

O terceiro aspecto sao as rela¢Oes interpessoais. Uma
escola voltada para a construg¢io da cidadania deve trabalhar
para que as relagdes entre seus membros sejam fundamentadas
em bases democraticas e no respeito mutuo. A palavra respei-
to significa um sentimento que é experienciado nas relacoes
interpessoais e a partir de reflexdes interpessoais. E explica
que tanto se pode sentir respeito por outras pessoas movido
pelos seus valores e atitudes, como também por si proprio,
como ¢ o caso do auto-respeito.
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O autor concorda com Piaget (1932) e Pierre Bovet
(1925) quando dizem que o respeito é fruto da coordenagdo
entre o amor e o temor. E cita como exemplo a obediéncia
de uma crianga por seus pais, que surgird da coordenagio
dialética entre esses dois sentimentos nas relagdes interindi-
viduais. Uma crian¢a que ama seus pais, respeita-os, porque
tem medo de perder seu amor, ou sofrer puni¢des. Em uma
relagdo fundamentada pelo respeito mutuo, o sentimento que
prevalece € o amor. O amor, a afetividade existentes nas rela-
¢Oes interpessoais permitem que o medo presente na relagao
nao seja o da puni¢ao, e sim o de decair diante dos olhos do
sujeito a quem se respeita. Medo este caracteristico do sujeito
autonomo, capaz de regular suas rela¢Ges na reciprocidade e
na consideragio por outras pessoas.

Numa sala de aula, onde nio seja necessario utilizar-se
de puni¢Ges e ameacas autoritarias, € esse o tipo de respeito
que pauta as relagdes interpessoais, estabelecendo, assim,
relagoes mais harmonicas. Nessa sala de aula, ndo ha lugar
para atos de indisciplina, pois o respeito ao préximo prevalece
nas relagdes interpessoais. O autor coloca, ainda, que existe
um outro elemento comum encontrado na origem entre o
amor e o temor sentidos por quem respeita o préoximo, que é
a admiracdo. Esse sentimento é condi¢do para o respeito. Po-
de-se admirar tanto quem se ama, quanto quem nos maltrata,
e é esse sentimento que serve de elo entre o amor e o medo
presentes no sentimento de respeito.

Acrescenta, ainda, nesse aspecto, ser imprescindivel a
democratizacao das relagdes interpessoais na escola. Ele cita
o trabalho de Puig (2000), publicado no livro Democracia e
participagdo escolar, onde constam formas concretas de se
operacionalizar o espaco democratico das assembléias na
sala de aula. O autor concorda com Puig ao dizer que as
assembléias constituem o momento institucional da palavra
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e do didlogo. Neste momento, professores e alunos podem
falar sobre qualquer assunto que possa parecer importante
para melhorar o trabalho e a convivéncia na escola. Dessa
maneira, esse ¢ um espago aberto que se destina tanto a
resolucao de conflitos, quanto a coloca¢ao de idéias positi-
vas que subsidiem temas para projetos futuros, permitindo
a todos vivenciar um ambiente democratico e respeitoso,
que contribua para a educacdo e para a cidadania. Nas ex-
periéncias desenvolvidas, o trabalho com assembléias tem
funcionado para que os atos de indisciplina e/ou violagdao
de regras do grupo sejam discutidos e encaminhadas as so-
lu¢bes. Na maioria das vezes, a propria pressao do grupo,
quando conduzida de maneira equilibrada pelo professor,
exerce influéncia significativa na auto-regulagido do proéprio
grupo e de seus membros, individualmente, promovendo
transformacdes nas condutas consideradas anti-sociais.

O quarto aspecto apontado diz respeito aos valores dos
membros da comunidade escolar, os quais sdo construidos
na experiéncia significativa do sujeito com o mundo, o que
depende, diretamente, dos valores implicitos nos contetidos
trabalhados no dia-a-dia e na qualidade das relacoes interpes-
soais estabelecidas entre o sujeito e as fontes dos valores.

Baseando-se em Piaget (1954), Aratjo (2001, p. 17) defen-
de a idéia de que “os valores referem-se a trocas afetivas que
o sujeito realiza com o exterior. Eles surgem da projecao dos
sentimentos sobre objetos, pessoas e/ou rela¢des”. E coloca
que, desde o nascimento, o sujeito realiza trocas interpessoais
e aintelectualizacdo dos sentimentos, organizando, assim, cog-
nitivamente, os valores, a partir dos julgamentos de valor que
realiza. Tais valora¢es se organizam em escalas normativas de
valores que fazem, muitas vezes, com que o sujeito passe a
agir de acordo com eles. Neste sentido, cada um constroi seu
proprio sistema de valores, os quais podem “posicionar-se”
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de forma mais central ou mais periférica na identidade. Sao os
valores centrais que influenciam a conduta de cada um.

Considera que, se os valores centrais na identidade de
uma pessoa nao sao democraticos, suas a¢des dentro do con-
texto escolar possivelmente serdo autoritarias e nao legitima-
rdo as tentativas de democratiza¢do do ambiente onde atuam.
Dai, tem-se como conseqiiéncia direta observavel, pessoas
que pensam e agem defendendo a idéia de que na escola ndo
ha lugar para a democracia e os papéis existentes sio bem
definidos: “quem detém o poder manda e quem nio o detém
obedece.” Seus reflexos irdo resultar na violéncia, na exclusio,
no autoritarismo e em outras maneiras de organizacdo que
caracterizam as escolas como ndo democraticas.

Dessa forma, uma escola, consciente de seu papel forma-
tivo e instrutivo, que se propoe a desenvolver uma educacao
voltada para cidadania tem como responsabilidade: “propiciar
a oportunidade para que seus alunos interajam reflexivamente
e na pratica sobre valores e virtudes vinculados a justica, ao
altruismo, a cidadania e a busca virtuosa da felicidade”.

Tais valores sao definidos como valores universalmente
desejaveis. Aqui, defendendo a idéia de que os principios e
valores referidos na Declara¢do Universal dos Direitos Hu-
manos, por exemplo, embora nao devessem ser impostos a
qualquer cultura, eles devem ser desejaveis no sentido da sua
universaliza¢do no contexto social. Os principios contidos
nessa declarag¢do podem ser um guia de referéncia para a ela-
boragao de projetos educativos que almejem uma educagio
direcionada a cidadania e a constru¢do de personalidades
morais auténomas e criticas (ARAUJO, U.; AQUINO, J., 2001).
Alunos que constroem tais valores, provavelmente tenderao a
agir no mundo respeitando os colegas, a escola e a sociedade.
Poderdo, assim, evitar os comportamentos anti-sociais, julga-
dos indisciplinados.
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O quinto aspecto levantado ¢é a auto-estima que, para o
autor, esta se referindo a auto-imagem que cada pessoa tem de
si mesma. Aqui ele concorda com Harkot-de-La-Taille (1999,
p. 20) ao citar que “cada ser humano constrdéi para si uma ima-
gem que considera representa-lo, uma imagem com a qual se
identifica e se confunde”. Imagem essa que desliza do parecer
para o ser, no momento em que imagem e sujeito constituem
um mesmo e Unico valor. Mais uma vez ele se refere ao sujeito
psicologico, formado por diferentes dimensées, e que constroi,
ao longo de sua vida, uma consciéncia de si mesmo. Nesse
sentido, esse sujeito ndo esta sozinho no mundo; no decorrer
do processo, ele se constitui e ¢ constituido nas relagdes com
o mundo objetivo e subjetivo em que vive.

A auto-estima pode ser negativa ou positiva, sem padrées
definidos, com conseqiiéncias visiveis sobre as intera¢des do
sujeito com o mundo e consigo mesmo. Assim, a forma de se
trabalhar tal realidade é através da democratizacio das relagbes
escolares, excluindo o autoritarismo. Os educadores, em suas
salas de aula, podem aproveitar aquilo que os alunos trazem de
positivo, valorizando suas experiéncias e interesses pelo mundo
ndo-escolar, tentando direcionar a energia desses alunos para
projetos socialmente relevantes. Com isso, o autor tem obti-
do 6timos resultados com alunos agressivos e indisciplinados
que, ao sentirem-se valorizados pelo professor, mudam seu
comportamento e ainda passam a valorizar o espaco escolar.

A unido de todos os aspectos citados, juntamente com o
resgate e a valorizacdo dos aspectos positivos que sdo encon-
trados na personalidade de cada um, podem, com seguranga,
reforgar a auto-estima das pessoas. Com isso, a escola passara
a ser mais prazerosa, tera maior significado para alunos e
professores, podendo alcancar seu objetivo maior, que é a
construgdo de personalidades morais autonomas e criticas,
através do resgate e da valorizagdo da cidadania, reduzindo
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sensivelmente os atos de indisciplina dentro das salas de aula.
Tal objetivo ird suscitar como necessidade o surgimento de
mais um aspecto a ser levantado, o sexto aspecto que sera
comentado a seguir: o auto-conhecimento.

O auto-conhecimento possibilita conhecer a si proprio,
conscientizando-se de seus valores e sentimentos: “a cons-
trucao de consciéncias autdnomas passa pela construcao de
processos de auto-regula¢do que permitem ao sujeito dirigir a
propria conduta por si mesmo”. Além disso, o sujeito é capaz
de perceber com maior sensibilidade seus proprios sentimen-
tos e emocgoes.

Cabe a escola desenvolver um trabalho com metodolo-
gias e contetidos que explorem a reflexdo, o didlogo, a per-
cepcao e a regulagao dos proprios sentimentos e emogoes, a
fim de desempenhar um papel importante nesse processo de
auto-conhecimento, de construcio de valores morais, univer-
salmente, desejaveis e de auto-respeito, aspectos importantes
para o exercicio competente da cidadania, bem como para o
enfrentamento dos distarbios de indisciplina, tao freqiiente
nos dltimos tempos, no cotidiano escolar.

Por fim, o sétimo e tltimo aspecto refere-se a questao da
gestao escolar. Como vimos até aqui, uma escola direcionada ao
autoritarismo nao contribui para a formacao de personalidades
morais auténomas e criticas, € muito menos a construcio da
cidadania. Nesse sentido, retoma o conceito de assembléia que
foi discutido anteriormente, visualizando como uma das saidas
para a escola sua implanta¢ao em dois niveis distintos. O primei-
ro, através de assembléia escolar, que envolve uma participacdo
representativa da dire¢ao, docentes, estudantes e funcionarios. O
segundo nivel, por meio de uma assembléia docente, que envolve
a participagao de todos os professores e da dire¢ao da escola.

E, dessa forma, envolve-se a participagdo de todos nos
processos decisorios, ao passo que democratiza a convivéncia
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do grupo e as rela¢Ges interpessoais. Ou seja: “a implementa-
¢ao de tais procedimentos promovera a mudanca nas relacoes
de poder e a conseqiiente constru¢ao da cidadania”.

Como vimos, essa abordagem é comprovada por ele a
partir da sua experiéncia em escolas brasileiras, utilizando-se
de alguns aspectos que interferem no processo de constru¢io
de personalidades morais autonomas e de uma escola demo-
cratica, pois ndo ha como enfrentar as questoes de indisciplina
sem promover uma reorganiza¢ao na institui¢ao escolar e no
proprio objeto da educagdo. Dessa forma, ao identificar tais
aspectos e discuti-los, é preciso ndo perder de vista as idéias
sobre o pensamento complexo, abordadas anteriormente.
Do contrario, se forem analisados de maneira disjuntiva, re-
ducionista e formalizada, ndo possibilitardo compreender um
fendmeno tao complexo como este em questao. Um caminho
para se enfrentar a indisciplina seria através do reconhecimento
dos alunos como possiveis parceiros de uma jornada politica
que tem como meta a constru¢ao de uma sociedade mais justa.

As relagGes na escola devem ser de respeito mutuo,
a diversidade dos interesses pessoais e coletivos deve
ser valorizada, e a escola deve buscar construir uma
realidade que atenda aos interesses da sociedade e de
cada um de seus membros (ARAUJO, 2000a, p. 158).

Enfim, uma analise multidimensional da realidade esco-
lar e dos fenomenos de indisciplina, a partir do referencial da
Teoria da Complexidade, permite-nos compreender que tais
teorias, se vistas como complementares e interrelacionadas,
auxiliam na compreensao das razdes subjacentes aos compor-
tamentos descritos nas cenas relatadas. Cada explicacao, por si
s6, € uma verdade parcial, que apresenta uma leitura possivel
do quadro tecido de eventos, a¢des, interacoes, retroagdes,
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determinagdes e acasos que permeavam aquela sala de aula.
Tal verdade, associada as demais verdades parciais, ajudam a
compor um quadro de totalidade com significado complexo
que vai além da soma das partes que o compdem. Enxergar
a totalidade do quadro, porém, nio significa desconsiderar a
importancia das analises sobre os aspectos parciais presentes e
perceber que a visdo do todo influencia a leitura dos elemen-
tos parciais. Esta ¢ a unidade complexa que esse paradigma
permite vislumbrar: a idéia de que as partes estdo no todo e
o todo esta nas partes.

Para compreender as rela¢Ges de indisciplina naquela sala
de aula podemos buscar explicagdes pontuais a partir de refe-
renciais que ajudam na explica¢io de determinados aspectos, o
que nio esta equivocado em uma perspectiva de simplificagdo.
Podemos, porém, articula-los. Se esta leitura perturba aqueles
que gostariam de encontrar explicages simples, ou solugoes
simplistas para a questdo das indisciplinas escolares, ela é co-
erente com a idéia do pensamento complexo. Como afirma
Morin, a complexidade, na verdade, aponta problemas e nao
solucdes. Ela esta atrelada a confusdes, incertezas e desordens.
Entender o cotidiano de uma sala de aula e os comportamen-
tos disciplinados e indisciplinados ali presentes, nos remete,
necessariamente, a busca de referenciais como esse e deve nos
afastar de buscas simplistas que mutilam e cegam a realidade.
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3

O PLANO DA INVESTIGACAO

3.1 Problematizacao e objetivos

A cena do cotidiano escolar, retratada inicialmente, junta-
mente com a discussao tedrica presente no capitulo anterior,
buscou apresentar um quadro sobre o que muitos professores
consideram dificuldades/problemas freqiientes em suas pra-
ticas diarias. A depender da maneira como sido conduzidas,
estas dificuldades podem gerar uma reacdo que muitas vezes se
manifesta através da indisciplina e abrem novas possibilidades
de investiga¢oes que podem aprofundar questdes ligadas a este
tema, sua natureza, possiveis causas, bem como a maneira
como professores e alunos se comportam diante de situac¢oes
consideradas de indisciplina.

Como podemos verificar nas reflexdes teoricas e, principal-
mente, a partir do trabalho de Aratjo e dos sete aspectos que
ele aponta como influenciando a indisciplina, varios elementos
podem ser estudados quando se trata de um tema tao amplo
e complexo como este. Decidimos, porém, nos deter nesta in-
vestigacao as questoes ligadas a apenas alguns destes aspectos,
tais como: os contetidos das aulas, a metodologia empregada
para trabalhar esses contetidos e o tipo de rela¢oes interpessoais
presentes na sala de aula, a fim de verificar sua influéncia nos
comportamentos indisciplinados em uma mesma sala de aula.
Fazemos esta op¢do como um recorte metodologico para este
trabalho, e ndo com a inten¢ao de reduc¢do da problematica.

A opg¢ao por um estudo dessa natureza tem motivagao
dupla. Por um lado, por constituir uma das questdes que deixou
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de ser um evento esporadico e particular no dia-a-dia de pro-
fissionais da educacio, para se tornar um dos maiores desafios
pedagogicos dos dias atuais. Salvo algumas exceg¢des, a maioria
dos profissionais ligados a educagao nio sabe ao certo como
lidar com o ato considerado indisciplinado. Percebe-se que,
para cada pessoa, a indisciplina assume uma acep¢ao diferente.

Por outro lado, analisar o papel que a escola e seus pro-
fissionais tém na indisciplina ndo deixa de ser novidade, uma
vez que em geral foca-se a aten¢do nos alunos. Sem entrar
em discussdo de causalidade, entendemos que a defini¢ao dos
conteudos a serem trabalhados em aula, sua metodologia e
a forma como as rela¢ées sdo estabelecidas na escola podem
demonstrar que também professores e institui¢ao tém respon-
sabilidade nos processos de indisciplina, ao mesmo tempo que
apontam caminhos para uma possivel superagao.

Sendo assim, consideramos de fundamental importancia
uma investiga¢cdo mais apurada da questdo, ja que nos causa
surpresa o fato de ndo se ter muita literatura especializada,
sendo o assunto geralmente discutido de forma imediatista e
sem muitos aprofundamentos.

A partir, entdo, do que foi exposto anteriormente no
quadro teorico, cuja abordagem mais significativa se prende a
idéia do pensamento complexo, que torna mais clara quanto
¢ multivo o conceito de indisciplina, e dos pontos de vista
dos diferentes autores citados, com base em suas pesquisas,
a respeito do tema em questdo, surge a problematica que ira
direcionar essa investigacao para o objetivo de averiguar se os
conteudos das aulas dos professores, a metodologia utilizada
para trabalhar tais contetdos e o tipo de relagao interpessoal
influenciam os comportamentos indisciplinados em uma sala
de aula.

Para tanto, o presente trabalho pretende investigar a
questdo acima. Acreditamos poder encontrar caminhos para

85



responder a questdo, analisando-a através de observacoes
cuidadosas da pratica do professor realizada em sua sala de
aula que demonstram a complexidade do tema. Ao mesmo
tempo, a luz de um questionario, que podera nos dar uma visdo
mais ampla, buscaremos conferir o que o professor entende
por indisciplina.

A partir do objetivo central da investiga¢ao, apontado
anteriormente, surgiram algumas perguntas que auxiliaram
a observa¢ao que denominamos “cuidadosa” e a busca da
verificacao da influéncia dos aspectos citados anteriormente.

As questdes abaixo constituem as categorias usadas para
a andlise das observacGes em sala de aula:

1. Os contetidos escolares se aproximam da realidade dos
alunos? Sao contextualizados? Os alunos demonstram
interesse pelos contetidos apresentados?

2. Ametodologia das aulas estd presa a transmissao e ao
autoritarismo? Como ela acontece?

3. Como se dao as relagbes interpessoais na sala de aula?

Expostas tais questoes, apresentamos a metodologia
que foi empregada a fim de fazer frente ao problema da
investigacao.

3.2 Metodologia

O tipo de investiga¢do desenvolvido é de cunho descriti-
vo, por objetivar descrever caracteristicas de comportamentos
e atitudes de alunos e professores em uma sala de aula, ten-
do como finalidade verificar a influéncia de alguns aspectos
como contetdos, metodologia e tipo de relacdo entre pro-
fessor-aluno no comportamento indisciplinado. Conforme
Gil (1996, p. 46), é objetivo principal de uma pesquisa de tal
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tipo “a descrigdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fenomeno ou, entdo, o estabelecimento de relagoes entre varidveis”.
As técnicas utilizadas, como ja afirmado, foram observacGes
sistematicas, entrevistas e analises dos dados.

Para responder a todas as questdes apresentadas ante-
riormente, a metodologia desenvolvida foi basicamente de
natureza qualitativa. O principal instrumento de pesquisa
utilizado para a averiguagao da pratica pedagogica foi a técnica
da observagiao, em que se observou todos os sete professores,
da 5% série de uma escola publica, do municipio de Piracicaba/
SP. A classe foi observada durante duas semanas consecutivas,
em um periodo integral de aulas. Esse procedimento nos
possibilitou averiguar:

- arotina utilizada por cada professor;

- aorganiza¢ao do espag¢o da sala de aula;

- os tipos de rela¢des interpessoais existentes frente a
situagGes de indisciplina;

- os conteudos das aulas;

- as metodologias empregadas por cada professor.

A escolha da turma ocorreu de forma nao-aleatoria, pois
houve a solicitagdo, por parte dos professores e da dire¢do da
escola, de que a investiga¢ao acontecesse na turma em que
houvesse maior incidéncia de casos de indisciplina.

A opgao por desenvolver a investigacdo com turmas de
5° série justifica-se pelos seguintes motivos:

1 - Por ser uma série considerada de transi¢do, na qual a
crianga passa a trabalhar com varios professores, ao invés de
com um, como normalmente acontece nas séries iniciais de
1* a 4* do Ensino Fundamental. No caso da 5a série, a crianca
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podera deparar-se com uma certa diversidade de posturas
pedagogicas, em virtude dessa variedade de professores e vira
chocar-se, também, com as diferentes metodologias adotadas
por cada um.

2 - Por se constituir em uma série que gera muitas queixas
de indisciplina por parte dos professores, talvez até por ser
uma fase de transi¢do, em que a adaptagdo das criancas com
os varios professores requer mais tempo ou talvez até pelo fato
de as criancas ja estarem acostumadas a trabalhar nas séries
anteriores com apenas um professor.

A op¢ao por tomarmos o cotidiano como foco de analise
justifica-se pelo fato de poder percorrer um trajeto teérico que
nio fragmente tanto os fendmenos, e que revela a génese e a
natureza do processo educativo.

Dessa forma, estudar uma sala de aula a partir da analise
do seu cotidiano corresponde a compreensao da a¢do dos
sujeitos que nela se movimentam, entendendo essa realidade
especifica nas suas articula¢gdes com a realidade macrossocial.

A coleta dos dados, envolvendo as observagdes e a entre-
vista, ocorreu nos meses de outubro, novembro e meados de
dezembro de 2000. Como se tratava de uma pesquisa descriti-
va, era importante acompanhar de perto, o maximo possivel,
dentro das salas de aulas, os comportamentos e as atitudes
dos sujeitos envolvidos, o que nos possibilitaria observar me-
lhor a realidade que estavamos investigando. Isso nos levou a
optar por permanecer na sala de aula no periodo integral de
trabalho da escola, ou seja, das 13:00 as 17:50h, durante duas
semanas consecutivas.

A andlise dos dados coletados objetiva, basicamente,
investigar se os contetidos, a metodologia e o tipo de relagao
interpessoal influenciam o comportamento indisciplinado
em uma sala de aula. Esta investiga¢ao €, portanto, do tipo
qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), pelo fato de nosso es-
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tudo constituir-se basicamente de observa¢oes e questionarios
realizados pelo investigador, dentro de um ambiente escolar e
tratando de questdes educativas cujos dados do tipo descritivo
sdo recolhidos em palavras e ndo nimeros, por se tratar de res-
postas escritas pelos sujeitos envolvidos na investiga¢do através
de questionarios e anotag¢des de observagoes realizadas pelo
investigador em sala de aula, ou seja, os dados sao descritivos e
colhidos pela investigadora através de observagao e entrevista.
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4

APRESENTACAO DOS RESULTADOS
E ANALISE DOS DADOS

Diante da complexidade que circunda as questdes
de indisciplina na escola, que envolve um sem nimero de
variaveis, e da riqueza de dados extraidos das observagoes
realizadas tornou-se necessaria a escolha de um rumo, para
a apresentacao dos resultados, que satisfizesse aos interesses
da investigagdo proposta.

Nesse sentido, decidimos, entdo, descrever alguns episo-
dios da pratica dos professores de uma das turmas de quinta
série, da escola publica estudada extraidos das observacoes
efetuadas em varias aulas. Procedemos a analise com a dis-
cussao dos resultados, investigando a possivel influéncia de
aspectos como: conteuido das aulas, metodologia empregada
pelos professores e relagdes interpessoais, nos comportamen-
tos indisciplinados.

Iniciaremos com a apresenta¢io da sala de aula em estudo
e as cenas do cotidiano de seus respectivos professores.
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4.1 Caracterizacao da sala de aula observada
na escola publica

A escola era grande e funcionava durante os trés periodos:
matutino, vespertino e noturno. Em todos os turnos, havia mais de
uma turma de quinta série, mas a decisdo para que eu observasse
uma determinada turma foi, praticamente, undnime, entre os
professores e a coordenagdo da escola. Todos se queixavam que essa
turma tinha um grupo de alunos “terrivel”, que ndo queria nada
com a escola, s6 bagunca. Ndo dei muita atengdo aos comentdrios dos
professores em relagcdo aos alunos, achei por bem manter-me neutra
como pesquisadora, a fim de investigar de perto o que poderia estar
acontecendo no cotidiano daquela sala de aula com cada professor,
0 que estava concorrendo para que tais alunos se comportassem de
maneira indisciplinada.

Era o meu primeiro dia de coleta de dados. Tudo era novo para
mim: a escola, a sala de aula, os alunos, o professor. Inicialmente,
a coordenadora acompanhou-me até a sala dos professores para que
todos me conhecessem e soubessem que nos quinze dias seguintes, a
partir daquele, eu estaria observando uma sala de aula, de quinta
série, do primeiro grau, para coletar dados a respeito do comporta-
mento dos alunos, para o meu trabalho de dissertacdo de mestrado.

Sendo assim, 4 fui eu para a sala de aula, ainda acompanhada
da coordenadora, iniciar a minha coleta de dados. Apresentei-me
aos alunos e disse que passaria os proximos dias fazendo algumas
anotagoes naquela sala. Um aluno logo perguntou se eu era da
Delegacia de Ensino e estava ali para levar algum aluno embora da
escola. Respondi que eu era apenas uma estudante que precisava fazer
umas observagoes, em uma sala de aula, para escrever um trabalho
sobre a escola. Notei que eles ficaram mais trangiiilos.

Na sala de aula havia 33 alunos. Ndo considerei o tamanho
da sala muito adequado para o numero de alunos, pois ndo sobrava
muito espago para eles se acomodarem. Os alunos sentavam-se sempre
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enfileirados, um atrds do outro. O espago da sala ndo comportava
a mesa do professor no meio da sala para possibilitar uma melhor
comunicagdo com os alunos. Esta tinha que permanecer recuada, em
um canto da sala, sempre no mesmo lugar, a fim de ndo atrapalhar a
visdo dos alunos em direcdo a lousa. O ambiente era quente. Havia
pouca ventilacdo natural e somente dois ventiladores de teto para
toda a turma. As paredes da sala apresentavam-se sempre vazias.
Ndo havia material de apoio, como, por exemplo: mapas, cartazes,
posters, calenddrios, entre outros. O que havia nelas eram alguns
riscos e nomes de alunos escritos. O mobilidrio de uso dos alunos
ndo apresentava um bom estado de conservagdo e limpeza. Havia
riscos, nomes escritos, carteiras com pés quebrados, resultante de
brigas e arrastoes.

Logo ao entrar, percebi o quanto a sala jd estava suja. Papéis
amassados e espalhados pelo chdo, sobras de giz que os alunos ati-
ravam uns nos outros.”

A principio, em virtude do que foi observado e aqui
descrito, pode-se dizer que a sala de aula, da forma como se
apresenta, ndo se constitui um lugar interessante e agradavel
para os alunos. Pudemos perceber, no decorrer do periodo
em que foram efetuadas as observagbes, que os alunos ja
chegavam agitados, arrastando as carteiras de um lugar para
o outro sem o minimo cuidado e falando alto como se esti-
vessem brigando com o mundo.

Dessa forma, pode-se dizer que o comportamento in-
disciplinado é praticado por alguns alunos dessa sala, como
vemos a partir das descri¢des das aulas dos professores. Isso
constitui-se em um tipo de violéncia que se manifesta como
uma forma de protesto e também como expressao de critica
do grupo aos servigos prestados ou até mesmo como forma
de desabafo diante das agressoes vividas no cotidiano escolar.
Agressoes estas extraidas da propria fala dos educadores, da
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falta de didlogo entre alunos e professores, e da falta de com-
panheirismo.

Expressoes desse tipo, presentes no cotidiano das salas de
aula, s6 servem a um nico propdsito: comprovar que a cul-
tura da reprovacao tem fortes raizes e tem concorrido muito
mais para a desmotiva¢ao e exclusao do aluno da institui¢ao
escolar do que como fonte de reflexao para a melhoria de sua
aprendizagem e do trabalho do professor.

Para uma melhor compreensao a respeito da questao da
indisciplina na sala de aula, e a fim de investigar a influéncia
de alguns aspectos citados inicialmente presentes no cotidiano
da sala de aula, partimos, para descri¢dao e analise das obser-
vagoOes de cenas do cotidiano de cada professor, dessa sala de
aula, com maiores detalhes e informacdes.

4.1.1 Cenas do cotidiano do Professor Lirio em
sala de aula

“O professor Lirio tem 26 anos, com menos de dois anos
de experiéncia no magistério, ¢ formado em Letras, professor de
Inglés. Era o tipo de professor preocupado em passar o conteudo
da aula no tempo previsto, com aulas sempre expositivas, ndo se
preocupando em adequa-lo a realidade dos alunos; mostrava-se
uma pessoa autoritaria, que na maioria das vezes ignorava o
barulho, as conversas paralelas dos alunos, preferindo manter-se
de costas para eles, colocando a matéria do dia na lousa.

As aulas do professor de inglés eram sempre muito pa-
recidas. Nao havia muita diferenciagao de uma aula para outra.

94



Em um dos dias de observagdo'da aula do professor Lirio,
quando ele chegou na sala, os alunos jd estavam ld, conversando
ou brincando. Entdo, como fazia habitualmente, cumprimentou os
alunos e dirigiu-se a lousa para colocar a matéria daquele dia. O
conteudo da aula era “Verb To be: affirmative form, negative form,
interrogative form, contracted form”. Inicialmente ele fez vdrios
desenhos de pessoas com baldes de didlogos contendo alguns ques-
tionamentos para resposta, por exemplo: “Are you Brazilian? - No,
I am not Brazilian. I am from Mexico; Are you English? - No, we
are not English. We are from China”; entre outros. Depois, passou
uma atividade com um modelo respondido para os alunos copiarem
e responderem. A questdo era a seguinte:

“Make the questions and the answer. Follow the pattern.
Brazilian 1. Are you Brazilian?
Brazil Yes, I am Brazilian.

I am from Brazil.

Os alunos conversavam o tempo todo e em tom alto de voz, ndo
deram muita importdncia ds atividades na lousa, poucos copiavam.

Enquanto o professor estava na lousa, passando a matéria, um
aluno colocou biscoito na boca e cuspiu em cima do colega. Entdo,
este colega saiu de perto e foi sentar-se em outro lugar, pois ficou
aborrecido com a brincadeira. Depois, o mesmo aluno do biscoito
pegou salgadinho, foi andando perto dos colegas e empurrando sal-
gadinho em suas bocas e dando risada. Um dos colegas ndo gostou
da brincadeira, levantou-se e dew um tapa no rosto do aluno que
estava com o salgado. Nesse instante o professor interrompeu o que

' Estdo citados neste trabalho apenas alguns trechos de algum dia de
observacdo. As observag¢bes na integra encontram-se na dissertagio
de mestrado da Unicamp entitulada: (In)disciplina na escola: cenas da
complexidade de um cotidiano escolar, Campinas, SP, 2002.
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estava fazendo, colocando a matéria na lousa, e pediu para os dois
sentarem. Os dois foram sentar-se, mas ficaram discutindo um com
o outro. O aluno do salgado continuou atirando salgado nos colegas.
Entdo, o professor pediu mais uma vez para que parassem, foi perto
de um deles e falou algo baixinho. O outro aluno foi perto para ouvir
0 que o professor dizia. O professor gritou para ele se sentar. Dai o
aluno respondeu que ia se sentar se quisesse. O professor ficou bravo,
bateu a mdo na mesa e disse firme que ele ia, por bem ou por mal, e
levou-o pelo brago até a carteira. O aluno continuou retrucando, res-
pondeu ao professor por meio de gracinhas. Jd sem muita paciéncia,
o professor bateu forte na mesa, mais uma vez, e gritou para o aluno
ficar quieto. Entdo o aluno disse que ia sair. O professor respondeu
que eleia ficar no lugar onde estava. O aluno A disse que ndo ia ficar,
mas acomodou-se por um tempo. Depois levantou-se, ficou andando
na sala, sentou-se em outra carteira, levantou a mesa e a soltou no
chdo. Foi o maior barulho, mas o professor ndo falou nada. Ainda
ndo satisfeito, o aluno arrastou as carteiras de um lado para outro,
pegou uma bolinha do bolso e comecou a quicar no chdo. Percebendo
que iria dar em brincadeira, o professor deu um alerta: aquele que
fosse brincar com o aluno seria reprovado junto com ele. Entdo o
aluno disse aos outros colegas que ninguém poderia ser reprovado.
Ao ouvir isso, o professor ameagou-o, dizendo para ele esperar para
ver o que aconteceria. O aluno A continuou brincando com a bola.
O professor disse para ele sentar, do contrdrio iria chamar a vice-
coordenadora. Dai entdo, o aluno correu e foi sentar-se. O professor
falou: “E assim que ele é homem mesmo, quando a vice vem ele tem
medo?” O aluno se levantou e foi até a porta, depois ficou andando
pela sala. O professor dirigiu-se até o aluno e empurrou-o para sentar.

Pude perceber que, durante todas as aulas, esse aluno A ndo
fazia nenhuma atividade, exceto quando o professor dizia que iria
valer nota. Nesse caso, ele copiava as respostas dos colegas.

Como pode ser observado nos relatos expostos nas pa-
ginas anteriores, as aulas do professor Lirio, de inglés, eram
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bastante tumultuadas e diversos tipos de conflitos aconte-
ciam em seu cotidiano. Pensamos que analisa-los a partir do
referencial teérico, abordado nos capitulos anteriores deste
trabalho, que traziam uma melhor compreensao sobre o
tema da indisciplina nas salas de aula brasileiras e também
nos auxiliaria a entender o que presenciamos nas aulas do
professor Lirio.

Nesse sentido, como ja discutido anteriormente, nossa inten-
¢ao é promover reflexdes sobre as aulas descritas, nos centrando,
no entanto, em trés tematicas especificas que acreditamos terem
muita influéncia nos diversos tipos de indisciplinas escolares: a)
o contetdo das aulas do professor Lirio; b) a metodologia que
empregava para trabalhar tais contetdos; e ¢) o tipo de relagGes
interpessoais presentes naquela sala.

E evidente que, com isso, ndo estaremos esgotando todas
as possiveis analises que poderiamos fazer a partir dos dados
apresentados, principalmente pela complexidade que, acre-
ditamos, permeia o cotidiano das salas de aula. Acreditamos,
também, que tais aspectos que serdo analisados, pela sua im-
portancia, mesmo que de forma parcial, ajudam a desvendar
0 que presenciamos e descrevemos.

A) Analise inicial das observa¢des nas aulas de Inglés
A1) Os conteudos escolares

Como primeiro item de analise, os contetidos escolares,
como vimos nas aulas do professor Lirio, ndo despertavam
o interesse dos alunos e apresentavam-se dissociados de sua
realidade e de seu cotidiano.

Como exemplo, citamos a aula em que foi trabalhado o
verbo “Tobe”. O professor escreveu apenas as conjugacoes do
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verbo, sem estabelecer uma contextualiza¢do com questoes
direcionadas a realidade dos alunos: nessa aula foram estuda-
das as diversas formas apresentadas do “Verb To Be”, em que
o professor Lirio explorou exemplos que se referiam a nacio-
nalidade, mas desconsiderou completamente a nacionalidade
dos alunos presentes na sala de aula.

Nio existia na sala de aula nenhuma crianca chinesa ou
mexicana, eram todas brasileiras. Parece-nos que o professor
estava preocupado somente em transmitir o contetido do
livro e tal exemplo demonstra que ele nao se preocupou em
adequa-lo a realidade com a qual iria trabalhar.

Acreditamos que essa inadequagdo dos contetidos aos
conhecimentos e interesses dos alunos contribuiu para que
a maioria dos alunos preferisse as conversas paralelas com
os colegas ou brincadeiras do que se motivar e participar
ativamente das aulas de inglés. Definir e promover a contex-
tualizacdo dos contetidos a serem trabalhados nas aulas é uma
responsabilidade que compete ao professor. Embora saibamos
que tal aspecto, por si s6, nao seja a causa dos comportamen-
tos indisciplinados observados nessa sala de aula, com certeza
contribuia para o quadro descrito.

De acordo com Aratjo (2000, 2001) “um conteudo em que o
aluno ndo entende a fungdo para o seu dia-a-dia aumenta a probabi-
lidade de apatia ou manifestagdo das diversas formas de violéncia”.
Foi exatamente isso que vimos na descri¢ao das observacoes
dessa sala de aula. Enquanto o professor estava passando a
matéria na lousa, os alunos estavam conversando, brincando,
colocando papel amassado na blusa do colega, atirando giz
ou biscoito nos colegas, s6 nao estavam participando da aula.
Tais comportamentos, que podem ser claramente definidos
como de indisciplina, demonstravam tanto a apatia dos alu-
nos para com o tema das aulas, quanto como tal apatia pode
facilmente se converter em violéncia (e suas diversas maneiras
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de manifestacio).

Esse tipo de situa¢do é corroborado pelas idéias de varios
autores citados neste trabalho. Como nos lembra Guimaraes
(1996), a escola, assim como outras institui¢des, esta orga-
nizada de forma a tratar as pessoas como iguais. Tal homo-
geneizac¢do se da através de mecanismos disciplinares que
desconsideram a maneira como sdo partilhados os espacgos, o
tempo, as relacoes afetivas entre os alunos e causa uma reagao
que explode na indisciplina incontrolavel ou na violéncia banal.

De acordo com Aquino (2000, p. 97), “E necessdrio, pois,
reinventar continuamente os conteudos, as metodologias, as relagdes,
o cotidiano”, e isso cabe ao professor estar fazendo sempre.
Aquino ainda complementa que se deve investir em vinculos
concretos, abandonando as idealiza¢oes de aluno, de professor
e da propria relagio, e intensificar as possibilidades e chances
efetivas de cada um. “[...], a relagdo professor-aluno torna-se o
niicleo e o foco do trabalho pedagdgico” (AQUINO, 2000, p. 99).

Assim, podemos concluir este item com a clara convic¢do
de que alguns dos comportamentos de indisciplina, violéncia
e apatia observados nas aulas do professor Lirio tém estreita
relagdo com o tipo de contetido que trabalhou: descontextu-
alizado da realidade e do cotidiano de seus alunos.

A2) A metodologia das aulas

Embora estejamos diferenciando os aspectos que inter-
ferem na complexidade caracteristica do cotidiano escolar,
sabemos que nao ha como pensar os contetdos dissociados da
forma com que sdo trabalhados em sala de aula. Somente em
um trabalho de pesquisa ¢ possivel fazer tal recorte, mesmo
assim nao podemos perder, no fundo, as inter-rela¢des intrin-
secas existentes entre eles. Dessa maneira, conscientes de tal
fato, analisamos neste momento a forma, a metodologia das

929



aulas do professor Lirio, buscando compreender se tal modo
de ministrar os contetildos de sua matéria contribuiam para
os comportamentos observados em suas aulas.

A metodologia das aulas do professor de inglés nao apre-
sentava diferencial algum que a tornasse mais interessante
para os alunos. Em todas as aulas observadas, como vimos nas
cenas relatadas, os fatos ocorriam sempre da mesma maneira:
o professor sempre colocava a matéria na lousa e pedia para
os alunos copiarem, sem nenhum tipo de questdo que exigisse
alguma participacao ativa deles ou que fosse necessario algum
tipo de reflexdo para resolucao das questoes apresentadas. O
professor sempre colocava a matéria na lousa e depois ia sen-
tar-se. Suas aulas eram exclusivamente expositivas e demons-
travam uma concep¢ao epistemologica diretiva e empiricista
por parte do professor Lirio.

Durante o periodo em que estive observando as aulas,
nio pude presenciar nenhum tipo de metodologia diferenciada
que motivasse ou incentivasse o grupo a participar das aulas e
das atividades de ensino e aprendizagem. Nao havia, também,
nenhum tipo de acompanhamento dos trabalhos por parte do
professor. Por exemplo, nao observava a execucao das ativida-
des, ndo dava apoio aos alunos que estivessem com alguma
dificuldade. Quem estivesse com alguma davida ou quisesse
ajuda do professor, teria que solicita-la. Ele também ndo dis-
pensava muita aten¢ao aos acontecimentos da sala de aula, a
ndo ser quando a situagdo o atrapalhava de alguma maneira.

Assim, enquanto o professor Lirio aplicava sua #nica me-
todologia de aula, de colocar o contetido na lousa e mandar os
alunos copiarem, estes continuavam a conversar, brincar, jogar
giz ou biscoito nos colegas e ndo davam a minima importancia
para o contetido que estava sendo trabalhado. Isso demonstra
que Lirio ndo tem compromisso com o seu papel institucional
de professor de uma escola publica. Nao acreditamos que nao
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sabia que esse tipo de aula, monétona e sem sentido para os
alunos, ajudava os comportamentos em sala serem a balbtr-
dia que relatamos. A impressao que ficou foi que ele entrava
em sala apenas para cumprir seu horario. Colocava a matéria
na lousa e se os alunos estavam aprendendo ou nao, se se
agrediam ou ndo, era problema deles. Seu papel, enquanto
professor, limitava-se a transmitir da maneira mais tradicional
possivel o que o livro didatico dizia que deveria ser ensinado.

Poderiamos ficar aqui por muitas paginas refletindo sobre
o comportamento de Lirio, mas creio que nao ¢ mais o caso,
pois ja esta evidenciado que suas aulas ndo motivavam os
alunos (e creio que nem a ele proprio) e isso, com certeza, pro-
vocava os comportamentos indisciplinados de alguns alunos.

Ficamos imaginando a experiéncia enquanto estudantes,
quando professores se limitavam a dar exercicios na lousa para
que copiassem. Enquanto uma minoria de alunos tentava efe-
tivamente entender o que estava sendo trabalhado, a grande
maioria se dispersava, ou fingia que estava estudando ou fazia
bagunca. Novamente, sem reduzir a complexidade da tematica
da indisciplina, e outros aspectos que nela interferem, como o
papel dos alunos em todo esse processo, a forma como ocor-
riam as aulas do professor Lirio contribuia para a desordem
que observamos.

Acreditamos que se suas aulas fossem mais dinamicas,
com maior participagdo dos alunos, empregando metodo-
logias diferenciadas como, por exemplo, a metodologia de
projetos, ou aulas que propusessem a reflexao critica, o auto-
conhecimento e modelos dial6gicos de abordagem dos conhe-
cimentos escolares, como aqueles propostos por Puig (1998b),
aumentaria a possibilidade de que os alunos do professor Lirio
se dedicassem mais as atividades escolares e menos aos com-
portamentos que podemos considerar como de indisciplina.
Os métodos e técnicas propostos por Puig (1998b) no livro
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“Etica e valores: métodos para um ensino transversal”, como
discussdo de dilemas, resolucdo de conflitos e atividades de
role-playing (dramatizag¢do), apenas para dar alguns exemplos,
poderiam tornar o processo educativo mais significativo para
os alunos, com aulas mais prazerosas e interessantes. Tudo
isso, claro, sem desvincular, na pratica, a abordagem de con-
teudos significativos para a realidade dos alunos.

Conforme lembra Aratijo (2000), ndo adianta trabalhar
com contetdos interessantes e continuar preso a uma meto-
dologia transmissiva e reprodutiva do conhecimento que nio
privilegia o desenvolvimento da competéncia dialogica e refle-
xiva dos alunos. O que pensamos é que se além de trabalhar
conteuidos contextualizados na vida dos alunos, o professor
Lirio e todos os demais professores buscassem estratégias
mais dinamicas, reflexivas e dialogicas, terfamos aulas mais
interessantes e com maior participac¢ao dos alunos.

A3) As relagoes interpessoais

Por fim, em nossos objetivos, precisamos nos centrar
na dinamica das rela¢des interpessoais presentes nas aulas do
professor Lirio. Além do tipo de contetido e da forma de suas
aulas serem ministradas, a forma com que as rela¢gées ocorriam
em suas aulas formam um tripé que ajuda a compreender os
comportamentos indisciplinados observados.

No que diz respeito as relagbes interpessoais, podemos
perceber, a partir da descri¢ao do cotidiano da aula do pro-
fessor de Inglés, que ndo existia didlogo entre o professor e
seus alunos, ou vice-versa. Vimos que, ao surgir uma ques-
tao problematica, como por exemplo no caso em que algo
viesse a atrapalhar o andamento tranqiiilo da aula ou um
comportamento indisciplinado, o professor utilizava-se de
argumentos do tipo “vd sentar agora!” em voz alta; ou “se vocé
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brincar com fulano vai ser reprovado!”; ou pedia transferéncia do
aluno para outra classe, fazendo prevalecer relagbes interpes-
soais autoritdrias.

Este, alias, € o tema central que gostariamos de abordar
nesta anélise inicial: o autoritarismo nas relacGes entre o
professor Lirio e seus alunos. Tivemos diversas passagens em
nossas observagdes que demonstraram claramente que essa
era a caracteristica que permeava o tipo de relagdo presente
naquela sala.

Tais situac6es mostram, de diferentes maneiras, como o
professor s6 conseguia se impor diante de determinadas situ-
acoes por meio de posturas autoritarias, envolvendo tanto a
forca fisica quanto elementos mais subjetivos, como a ameaca
de notas, para controlar a turma. Acrescente-se a isso, ainda, o
relato citado, constando o momento em que o professor, nao
dando conta de resolver um problema, utilizou-se da ameaga
de mandar chamar a vice-coordenadora, transferindo a outras
instancias a solu¢do para um problema que fora gerado em
sua aula, em virtude de sua postura autoritaria.

Dentre as conseqiiéncias mais evidentes desse tipo de re-
lagdo, estd a espiral de violéncia que geralmente se estabelece
nas relagbes interpessoais. O exemplo do que aconteceu entre
o professor e um dos alunos é um exemplo desse tipo de espiral
que geralmente assola as salas de aula. O professor disse ao alu-
no que se nao fosse se sentar iria chamar a vice-coordenadora.
Quando o aluno, provavelmente por medo, resolveu se sentar o
professor tripudiou sobre sua atitude, provocando sentimentos
e emogdes no aluno que o levaram a desafiar o professor e se
levantar novamente. E como se fosse uma espiral, em que o
aluno provoca o professor que provoca o aluno, que provoca o
professor, que revida. De uma certa maneira, acreditamos que
esse mesmo tipo de espiral ocorre em todas as situagoes auto-
ritarias que permeavam as rela¢des nas aulas do professor Lirio.
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As posturas autoritarias do professor em rela¢ao a turma
motivam rea¢des de insubordinagao por parte daqueles alunos
que nao tinham medo da autoridade, que pretendia melho-
rar comportamentos indisciplinados. Conforme nos lembra
Guimaraes (1996), “da mesma forma como a escola ndo admite
as diferengas, é normal que os alunos resistam ao autoritarismo e
ndo se submetam ds normas impostas”. Segundo a autora, “essa
resisténcia, facilmente caracterizada como indisciplina, pode ma-
nifestar-se tanto pela desorganizacdo quanto pela apatia, podendo
desembocar em violéncia”.

Um outro detalhe que ndo podemos deixar passar desper-
cebido sdo as relacoes estabelecidas entre os proprios alunos.

As atitudes descritas mostram o quanto nao existe o sen-
timento de respeito entre eles mesmos e esse ¢ um fator que
influencia os comportamentos indisciplinados nessas aulas.

4.1.2. Cenas do cotidiano da Professora Rosa
em sala de aula

A professora Rosa é licenciada em Ciéncias, com habilitagdo em
Matemdtica, tem bem mais de 40 anos e estd no magistério hd mais ou
menos 18 anos. Bastante pontual, seu estilo comportado e autoritdrio
aparentava muita tranqiiilidade e sequranca. Em sua auséncia, os
alunos costumavam tratd-la pelo apelido de ‘capitdo’.

A professora iniciou o conteudo do dia com explicages a res-
peito das “Expressoes numéricas” na lousa e pediu para que todos a
acompanhassem, copiando em seus cadernos. Nesse instante o aluno
A comecou a assobiar. A professora parou a explicagdo e disse que
ali ndo era lugar para brincadeiras desse tipo, que a sala de aula é
lugar de respeito e quem quisesse fazer esse barulhinho, que o fizesse
fora do portdo da escola. O aluno A parou de assobiar. A professora
retornou d lousa com o seguinte exemplo de expressdo:
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1) Calcular o valor da expressdo 5 X 9 - 6:
5X9-6=45-6=39

Efetuamos: em primeiro lugar, as multiplicacoes; em segundo,
as adigoes ou subtragoes, na ordem em que aparecem.

2) Calcular o valor da expressdo 10 + 3 X 8:
10+3X8=10+24=34

Caso haja parénteses, calcula-se inicialmente o valor da expres-
sdo que estd situada no interior dos parénteses:
40-(5+2X12)=40-(5 +24) = 40-29 = 11.

Enquanto escrevia as expressoes na lousa, a professora foi
explicando e pedindo a todos que copiassem. Em sequida, pediu que
os alunos copiassem um exercicio para ver se haviam entendido ou
se alguém tinha duvida.

O aluno A atrapalhou a aula e a professora disse que ndo estava
ali para vigiar ninguém e sim para dar aula e pediu a ele que fosse
sentar-se em outro lugar e mostrou onde. O aluno A disse que ndo
queria. A professora entdo falou que ele se sentasse onde ela havia dito
ou deveria pegar a “bagagem” e sair da sala. O aluno A foi sentar-se
onde a professora havia determinado, mas ficou conversando sem
parar. A professora virou-se para ele e pediu que parasse a conversa
e sentasse direito.

A professora questionou os alunos a respeito do assunto do dia.
Os alunos respondiam com atengdo. O aluno A deixou a carteira cair
no chdo e caiu junto. A professora parou e ficou olhando para ele.
O aluno A levantou-se e disse que tinha sido o colega. A professora
disse que o colega nem havia tocado nele e questionou a turma sobre
duvidas em relagdo ao assunto dado. O aluno A, que queria ir ao
banheiro, levantou-se do lugar e foi sentar-se em outro. A professora
pediu que fosse sentar-se onde estava. O aluno A respondeu que ndo
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ia. A professora olhou brava para ele e retornou a lousa. O aluno A
jogou papel de rascunho para o colega e voltou a insistir para ir ao
banheiro, mas a professora ndo deu importdncia. O aluno A ficou
atirando papel. A professora virou e perguntou a ele se iria trabalhar
ou ficar jogando papelzinho. O aluno A foi mexer com o colega e
continuou sem fazer nada. A professora disse que iria esperar mais
um pouco, para fazer a correcdo. O aluno A disse: “Ndo me diga!
Ndo me falel”, retrucando o que a professora dissera, depois levan-
tou-se, foi até a lousa e pegou giz. A professora pediu para ele colocar
0 giz no lugar e sentar-se. O aluno A tornou a levantar e saiu da
sala. A professora pegou-o pelo brago e disse para ele ir sentar-se. O
aluno A foi sentar-se, e disse: “Oh Dona, deixa eu ir ao banheiro?”
A professora respondeu-lhe para poupar a pergunta, pois jd sabia a
resposta. O aluno A levantou-se e pediu para responder uma questdo
na lousa. A professora pediu-lhe para esperar sua vez. O aluno A foi
até a lousa e perguntou aos colegas quem queria resolver o exercicio.
A professora pegou-o pelo brago e recolocou-o no lugar. O aluno A
arrastou a carteira e foi para outro lugar. A professora pediu-lhe
para voltar. O aluno A aproveitou a distracdo da professora e saiu.
A professora percebeu e pediu que voltasse naquele instante. O alu-
no A falou que queria ir ao banheiro. A professora disse novamente
para ele voltar e pediu d inspetora de classe que pegasse o aluno A
e o trouxesse de volta. O aluno A sentou-se e disse que queria ir ao
banheiro. A professora disse que recebera ordens e teria que cumpri
-las e perguntou se o aluno A queria que chamasse a vice-diretora.
O aluno A sentou-se e logo levantou para fazer gracinha, foi atrds
da professora e ficou imitando o que ela fazia. A professora o pegou
pelo braco mais uma vez e o levou até seu lugar. Nem assim o aluno
A sossegou, ficou sentando de carteira em carteira e disse que estava
muito cansado. Arrotou e riu, dizendo que tinha sido o colega. A
professora olhou e ndo disse nada. O colega chamou o aluno A de
porco. A professora pediu para o aluno A fazer o exercicio. O aluno A
respondeu que ndo e que queria ir ao banheiro, levantou-se e mexeu
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com um e com outro, depois saiu da sala. A professora mais uma
vez foi buscd-lo e o trouxe pelo brago. Mesmo assim o aluno A ndo
sossegou um so instante, abaixou e ficou mexendo com a professora
e depois saiu escondido. A professora correu até a porta, procurou-o
e ele jd havia sumido.

Os outros alunos continuaram em siléncio trabalhando, exceto
um. A professora dirigiu-se até ele e perguntou em que questdo estava.
O aluno C respondeu que estava na primeira questdo. Entdo a pro-

fessora pediu que ele enrolasse a lingua e fizesse primeiro o trabalho,
do contrdrio ele jd sabia o que iria acontecer.

A professora comecou a entregar o boletim do terceiro bimestre.
Os alunos receberam e observaram as notas.

O aluno A, que tinha saido da sala, retornou, sorrindo,
acompanhado da vice-diretora. Quando a vice-diretora foi embora
ele pediu novamente a professora que o deixasse sair de novo. A
professora o ignorou, chamou o aluno C para resolver o exercicio na
lousa. O aluno C respondeu que ndo ia. A professora disse que toda
vez que o chamava para ir da lousa ele se recusava e que a nota de
participagdo dele iria ser zero se ele ndo fosse dessa vez. O aluno C
sacudiu a cabega, disse que estava bem e ndo foi.

O aluno A dirigiu-se até a porta e ficou dando tchau para todos
que passavam. A professora foi d lousa, conferir a correcdo, e ndo deu
importdncia ao que o aluno A dizia. O aluno A saiu novamente da
sala, enquanto a professora estava na lousa explicando.

O sinal tocou e a professora disse que na proxima aula iria ver
a conta feita. Os alunos sairam para o recreio.

No segundo dia de observagdo da aula da professora Rosa al-
guns alunos observavam na porta se a professora estava chegando.
De repente, um aluno gritou: “Ld vem o capitdolll”, e todos correram
para sentar-se em seus lugares. Ficaram em siléncio. A professora
entrou, deu boa tarde e disse que todos jd sabiam que de um lado
a outro da parede ndo era para se sentarem e ficar se escorando
na parede, para ndo quebrar a perna da cadeira; era para sentar
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virado para a frente. O aluno C entrou atrasado e disse que estava
na biblioteca. A professora perguntou com ordem de quem ele havia
descido. O aluno C respondeu que fora com a ordem do professor que
estava na sala, e deu um recado da bibliotecdria para a turma. A
professora falou para ele dar o recado e sentar-se. O aluno A o chamou
para perto dele. A professora olhou feio para o aluno A. O aluno A
respondeu d professora que quem mandava ali era ele. A professora
tornou a olhd-lo, dirigiu-se até ele, ajeitou a carteira dele, ignorou-o
e disse d turma o que tinha que fazer. O aluno A levantou-se e foi
para o final da sala. A professora perguntou para onde ele iria. Ele
respondeu que iria pegar a mochila. Pegou a mochila, colocou-a na
cabega e foi rindo até a carteira. Depois perguntou se podia brincar
com um jogo de matemdtica, que era de nuimeros. A professora olhou
para ele e ndo disse nada. O aluno A comecou a conversar, atrapa-
lhando os colegas. A professora disse que queria todos trabalhando
e que cada um devia cuidar da sua vida, pois na hora da correcdo
iria dar uma nota, se tivesse alguém conversando iria atrapalhar o
colega. Saiu organizando as carteiras que estavam enfileiradas no
final da sala, servindo de mesa de pingue-pongue. Todos os alunos
faziam a atividade, exceto um que jogou o material no chdo e gritou
que estava faltando pega. A professora olhou brava para ele e disse
que trabalhasse. O aluno A respondeu: “Ninguém falou com vocél”,
referindo-se d professora. A professora ndo deu importdncia e disse
para ninguém dar atengdo ao que o aluno A falara, e que cada um
cuidasse da sua vida.

O aluno A pegou o brinquedo, colocou perto da carteira do
colega e pisou atrapalhando-o, e falou que ndo estava incomodando
ninguém. A professora disse que se o aluno A quisesse fazer graca
que fosse para um circo, pois ali ndo era lugar. O aluno A pegou
um giz e riscou a lousa. A professora saiu atrds dele e disse que ndo
queria mais chamar a atengdo dele. O aluno A disse que ela jd havia
chamado “um par de vez”. A professora pediu para parar a brin-
cadeira e sair. O aluno A continuou fazendo graca para os colegas
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rirem. A professora pediu para ele arrumar os materiais. O aluno A
respondeu que ndo iria. A professora disse que ndo iria pedir mais,
que iria descer para ligar para a mde dele vir buscd-lo de volta a
casa. Se ele ndo saisse por bem, iria chamar a inspetora para descer
com ele “na marra”, pois ficar no pdtio também ndo dava certo. O
aluno A respondeu que ndo iria com ninguém e jogou o giz no chdo.
A professora pediu ao aluno C que fosse chamar a inspetora e pediu
que o aluno A recolhesse o giz do chdo e ndo jogasse mais nada.

A inspetora chegou e 0 aluno A disse que ndo iria. A professora
explicou para a inspetora que ndo tinha condicdes de o aluno A ficar
na sala, pois estava atrapalhando a turma e que era para chamar a
mde para vir buscd-lo.

Ainspetora chamou o aluno A para sair e ele disse que ndo iria.
Entdo, a inspetora entrou na sala, pegou a mochila do aluno A e saiu.
O aluno A gritou que ela podia descer com a mochila, porque ele ndo
iria junto. A professora ndo falou nada. O aluno A saiu da sala e
disse queiria a outra sala. O siléncio voltou e os alunos continuaram
resolvendo a atividade do dia anterior.

O aluno D virou para falar algo com o colega que estava sentado
atrds. A professora viu e pediu para o aluno D pegar o material e
sentar-se em outro lugar.

O aluno A, que havia saido apareceu na porta da sala com
as mdos sobre a cabega. A professora perguntou se ele ndo havia ido
embora ainda. O aluno A disse que ndo e que nem iria. A professora
o colocou para fora da sala.

O aluno C estava colorindo um desenho relacionado a aula
anteriotr. A professora tomou o papel, amassou e jogou no lixo. O
aluno C falou que ndo era para jogar, pois tratava-se da atividade
de educagdo artistica e que agora ele ndo iria fazer mais nada. A
professora falou que naquele momento a aula era de matemdtica.
O aluno C ficou muito chateado, colocou os pés na carteira e ficou
falando e olhando para a professora. O aluno C atirou coisas no
lixo, que cairam fora e ld ficaram. A professora olhou fixamente
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para ele e disse que a sujeira havia caido atrds da lixeira. O aluno
C levantou e foi pegar.

O sinal tocou. O aluno C falou: “Acabou, oh, oh, oh!” A pro-
fessora olhou para ele e perguntou se ele queria ir embora também.
Um outro colega falou que seriam duas aulas. O aluno D foi d lousa
e ndo fez nada, voltou até a carteira e olhou no caderno como seria
a resposta. A professora disse: “Oh, fulano, estd dormindo, onde é
que nos estamos?” O aluno D retornou d lousa e fez. O aluno A, que
estava fora da sala, entrou. A professora falou para ele ficar ld fora.
O aluno A respondeu que ndo ia, sentou-se na carteira e mexeu com
a mesa. O aluno A amassou um papel, foi jogar no lixo e disse que
iria sair. A professora disse que era para ele sentar, pois ninguém
tinha dado ordem para sair e foi atrds do aluno A. O aluno A disse
que quem dava ordens ali era ele. A professora voltou com o aluno A
e disse que na aula dela quem mandava era ela. O aluno A sentou-
se e comecou a retrucar tudo o que a professora falava. O aluno A
levantou-se e mexeu com o colega. A professora o pegou pelo brago e o
levou até seu lugar. O aluno A ficou imitando tudo o que a professora
dizia, tornou a levantar, mexeu com outros colegas, deu peteleco em
suas orelhas, depois levantou-se, passou pela professora, fez careta e
tornou a sair da sala, mas retornou logo. O aluno A colocou os écu-
los escuros, disse que iria dormir e abaixou a cabe¢a na carteira. A
professora falou alto: “Tem gente que é teimosa, quer que eu recolha
isso?” O aluno A disse que queria ir embora. A professora disse que
se quisesse ir para casa, ela desceria junto para ligar para sua mde,
mas ficar na quadra brincando ndo dava certo. O aluno A guardou
os oculos, depois disse que iria para a biblioteca. A professora olhou
para ele e disse que parecia estar numa creche, onde precisava dar
papinha, trocar fraldinha. O aluno A respondeu que sé se fosse a
fralda dela. A professora perguntou se ele havia levado a sacola de
fraldas que depois ela trocava a dele. O aluno A levantou, levou o
livro até a carteira da professora e o jogou na mesa. A professora
olhou e ndo disse nada, continuou a aula.
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A aula consistia em explicar o assunto na lousa e os alunos
copiarem de um livro, distribuido pela professora, como apontamento,
para estudo no caderno. O conteudo desse dia foi “Introducdo a Geo-
metria”; entdo a professora explicou o ponto, a reta e o plano, colocou
a representagdo de cada um e pediu que os alunos observassem a sala
de aula onde estavam e dissessem exemplos de figuras que davam a
idéia de cada figura. Os alunos participavam com empenho dizendo
figuras que tinham as respectivas formas trabalhadas.

A professora explicou também sobre os pontos colineares,
figuras geométricas planas e ndo planas, nogoes intuitivas de uma
reta, posicoes de uma reta em relacdo a Terra, posigoes relativas de
duas retas, semi-reta, segmentos de reta (consecutivos, colineares,
medida de um segmento, segmentos congruentes), poligonos (linhas
poligonais abertas e fechadas, regioes convexas, lados e vértices de
um poligono, nomes dos poligonos) e poligonos regulares. Em sequida
pediu que todos copiassem do livro para o caderno os exercicios para
fixagdo de tudo que fora visto.

Uma aluna conversou com a outra apenas mexendo os ldbios,
sem fazer barulho algum. A professora viu e disse que iria buscar
uma faca na cozinha para cortar a lingua das duas e jogar no lixo.
As duas riram com a mdo na boca.

O aluno A que entrava e saia a todo instante da sala, mais uma
vez tornou a sair. A professora ndo disse nada, continuou a aula. O
aluno E levantou a mdo para dar um exemplo da aula. A professora
ndo lhe deu atengdo.

Os alunos A e C voltaram d sala, acompanhados da vice-dire-
tora, porque estavam mexendo na caixa de luz e a arrebentaram.
A professora falou que até o momento a aula estava bem, com todos
participando, e esses dois o tempo todo brincaram e ndo fizeram
nada. Os dois sentaram-se e riram. O aluno A chamou a professora
pelo nome. A professora pediu para os dois ndo se dirigirem a ela,
“oh, o respeito!”. O aluno A ficou olhando para a professora. Os dois
empurraram as carteiras em que estavam sentados e um disse: “Oh,

111



Dona, foi ele ai”, um empurrou o outro, chamou-o de “viadinho”. A
professora olhou e ndo disse nada. A professora pediu para deixar a
sala em ordem como ela havia arrumado. O aluno E foi arrumando
as carteiras nos lugares.

O sinal tocou. A professora agradeceu dqueles que colaboraram
com a aula e desejou-lhes um bom final de semana.

Em um outro dia de observagdo, a professora Rosa entrou, deu
boa tarde, dirigiu-se até alguns alunos que estavam sem a camisa do
uniforme e quis saber por que motivo estavam ela. O aluno B mostrou
que a camisa do uniforme estava na mochila. Entdo ela pediu que
colocassem a camisa imediatamente. Os alunos B e E colocaram a
camisa. Alunos em siléncio, pegaram os cadernos e colocaram sobre a
mesa. A professora observou que havia um aluno dormindo e pediu
que este colocasse o caderno na mesa para que ela pudesse dar o
visto. Dois alunos, A e C, que estavam fora da sala, entraram quase
no meio da aula, pegaram a mochila, jogaram a lixeira no chdo e
novamente sairam. A professora levantou a lixeira, continuou a
dar o visto nos cadernos e ndo deu muita importdncia ao ocorrido.
Um aluno, E, ndo havia copiado nada. A professora foi perto dele e
perguntou o que ele fazia na aula dela que ainda ndo havia copiado
nada. O aluno F comegou a copiar de um outro colega. Dois alunos
conversaram. A professora os chamou pelos nomes e perguntou-lhes
o motivo da conversa. Os dois pararam de conversar na mesma hora.

O sinal tocou. Os alunos arrumaram a sala para sairem. A pro-
fessora despediu-se com um “Até amanhd, se Deus quiser” e foi embora.

Aqui segue mais um dia de observagdo da aula de matemdtica
da professora Rosa. Os alunos estavam conversando e quando viram
a professora chegar, imediatamente silenciaram e sentaram-se em seus
lugares, exceto o aluno A. A professora Rosa entrou, deu “boa tarde!”
e pediu ao aluno A que sentasse em seu lugar. Depois perguntou quem
ainda precisava de livro para concluir a tarefa da aula anterior e
disse que iria deixar a primeira aula para dar tempo dqueles que ndo
tinham concluido o exercicio e a outra aula seria para matéria nova.
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Os que estivessem atrasados fizessem o favor de correr para terminar.
Os alunos pegaram o livro com a professora Rosa e iniciaram as
atividades. O aluno C reclamou que a outra turma estava fazendo
muito barulho e atrapalhando. Entdo, a professora respondeu que
aquele era o barulho que eles também faziam, quando ficavam sem
aula e perguntou se era bom. E acrescentou: “Estd faltando respeito
com o professor”. A turma voltou ao siléncio e ao trabalho.

O aluno D pediu uma régua ao colega por meio de gestos para
a professora ndo ver. A professora saiu por um instante para pedir a
outra turma que fizesse siléncio, em seguida, retornou d sala.

A professora comegou a andar pela sala verificando o que cada
um estava fazendo e observou que o aluno G estava sem o caderno e
perguntou a ele onde estava seu caderno. O aluno G respondeu que
o caderno de matemdtica acabara, e ndo tivera tempo de comprar
outro. A professora continuou a andar pela sala. Depois, ela parou
na frente da turma, falou que iria dar mais trinta minutos para
concluirem a atividade e perguntou se era o suficiente. Um aluno
respondeu que sim, balangando a cabega. Os outros continuaram
cabisbaixos, resolvendo o exercicio.

Passados alguns minutos a professora lembrou-lhes que resta-
vam quinze minutos para encerrar o tempo.

O aluno G estava brincando e sem fazer a atividade. A profes-
sora foi para perto dele, falou que ele, além de ndo fazer a atividade,
ainda ficava brincando, que quando fosse a hora de reunir o Conselho
de Classe para aprovar os alunos que precisassem de pontos para
passar de ano, se ele estivesse precisando, ela ndo iria aprovar.

Tocou o sinal da primeira aula. A professora disse que o tempo
havia encerrado e que era para pegarem os cadernos para copiar a
matéria nova que seria trabalhada na segunda aula. Os alunos entdo
devolveram os livros a professora. Uma aluna, F, cochilou na carteira
e o colega a puxou pelos cabelos para acordd-la. A professora ndo
percebeu nada, comecou a explicacdo da matéria nova na lousa. O
conteudo daquele dia foi o seguinte: Area das figuras geométricas
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planas. A professora definiu o que seria drea de uma figura geome-
trica plana, fez a representagdo das dreas de vdrias figuras como:
retdngulo, quadrado, paralelogramo, tridngulo, trapézio e circulo.
Em seguida, colocou como atividade que os alunos determinas-
sem a drea de cada uma das figuras geométricas desenhadas na lousa.
E, depois, uma segunda atividade: resolver os problemas seguintes:

a) As dimensoes de um retdngulo sdo 35 cm por 18 cm. Deter-
mine a drea desse retdngulo.

b) Sabe-se que o lado de um quadrado mede 1,3 cm. Calcule
a sua drea.

c) Se a base de um paralelogramo mede 42 cm e a altura, 15
cm, qual é a drea desse paralelogramo?

d) Num trapézio, as bases medem 21 cm e 15 cm, e a altura
mede 10 cm. Calcule a drea do trapézio.

e) Qual é a drea de um circulo que tem 0,5 m de raio?

f) Se o perimetro de um quadrado é 14 m, qual é a drea desse
quadrado?

Em uma outra aula, a professora percebeu que a aluna H estava
cochilando, foi perto dela e perguntou: Fulana, dormindo? O que eu
falei agora? Por acaso bateu a cabeca num poste, escorregou na casca
de banana? Entdo, preste atengdo d explicagdo. A aluna balangou a
cabeca dizendo que ndo, pegou o caderno e comecou a copiar.

A professora retomou a explicagdo das atividades da lousa.
Sem mais nem menos o aluno G comecou a rir. A professora olhou
paraele e disse que se ele estava sabendo mais do que ela que fosse na
frente da lousa explicar e o chamou de palhago. A aluna que estava
cochilando também riu. A professora entdo falou: “E ai, Fulana,
acordou, agora comega a fazer graca. Os engracadinhos vdo ganhar
ponto negativo”. Escreveu, entdo, os nomes dos alunos que estavam
rindo no caderno dela. Enquanto apagava a lousa ia olhando para
ver se todos estavam fazendo as atividades.
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O aluno C ndo fez tarefa alguma e permaneceu o tempo todo
no fundo da sala com uma régua e um dado. A professora o ignorou
durante toda a aula, ndo lhe dando atengdo um so instante.

A professora chamou alguns alunos para resolverem as ativi-
dades propostas, na lousa. Os alunos perguntavam uns aos outros
as horas, para ver se jd estava perto do recreio.

Concluida a corregdo, a professora disse que por aquele dia era
$0, que todos guardassem o material.

O sinal tocou e 0 aluno A, que foi transferido para outra sala,
retornou, dizendo que voltara dquela sala com a permissdo da di-
retora, pois os professores da outra turma ndo o suportaram ld. A
professora olhou para ele e ndo disse nada, foi embora. Os alunos
desceram para o recreio”.

A partir de agora analisaremos os dados coletados através
da observacao da aula da professora Rosa, de Matematica,
em que diferentes acontecimentos, envolvendo atos tidos
como indisciplinados (ou ndo), aconteceram, contemplando
o referencial tedrico abordado nos capitulos anteriores deste
trabalho. Tal analise, assim como a de outras aulas observadas,
visa nos ajudar a compreender melhor o tema indisciplina nas
salas de aula.

Assim, da mesma forma como fizemos anteriormente,
nas analises das observag¢oes dos outros professores, centramos
nossas reflexdes nas aulas descritas, a luz dos aspectos que
acreditamos influenciar os diversos tipos de comportamento
definidos como indisciplina escolar.

Como ja foi dito anteriormente, com isso nao esgotamos
todas as possiveis analises que poderiam ser feitas a partir da
riqueza dos dados apresentados e da complexidade que o tema
envolve e que permeia o cotidiano das salas de aula.
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A) Analise inicial das observac¢oes nas aulas de Matematica
A1) Os conteudos escolares

Neste primeiro item de andlise, os contetidos escolares,
conforme visto nas descricdes das observacoes das aulas da
professora Rosa, embora a maioria dos alunos participasse e
copiasse tudo, ndo despertavam muito o interesse dos alunos,
pelo fato, também, de se apresentarem dissociados de sua reali-
dade e de seu cotidiano, além de serem meramente expositivos.

Conforme visto na primeira aula observada, cuja explica-
¢ao foi a respeito das Expressdoes Numéricas, a professora Rosa
colocou na lousa varios exemplos de expressoes de diferentes
tipos, com suas respectivas explicacdes de resolucdo e pediu
que os alunos a acompanhassem, copiando em seus cadernos.
Sendo este contetido complexo para as criangas, pois envolve
diferentes tipos de operac¢ao, seria necessario criar condi¢oes
ladicas de repeti¢ao, envolvimento de diferentes alunos nas
escolhas sobre como e onde comecar a resolu¢ao da expressao,
enfim, criar um ambiente mais motivador para o posterior pas-
so - os exercicios de fixacao. Até mesmo o exercicio sugerido
pela professora, ap0s as explica¢Oes, era meramente de abstra-
¢ao, nao tendo associa¢gdo com o contexto em que os alunos
estavam inseridos, muito menos com suas vidas cotidianas.

O mesmo aconteceu com as aulas posteriores. Ao traba-
lhar, por exemplo, com “Introdu¢do a Geometria”, a profes-
sora distribuiu livros aos alunos, mas, mesmo assim, colocou
as mesmas explica¢Oes, contidas nele, na lousa, e pediu que
todos copiassem no caderno, insistindo ainda em apresentar
aulas somente expositivas.

Em momento algum, a professora criou condi¢oes para
que os alunos aprendessem tais conteiddos de uma maneira
mais prazerosa e significativa. Nessa mesma explica¢ao, por
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um instante, achei que a aula iria ficar mais interessante, e
que a professora iria explorar mais a criatividade dos alunos e
iria desenvolver um trabalho diferenciado. Mas a professora
Rosa hora nenhuma explorou a criatividade pratica daquelas
criangas cheias de energia.

Mais uma vez, tivemos a impressao de que a professora
estava ali com a Unica preocupacao de cumprir seu horario
e passar o conteudo programado. Em nenhum momento se
preocupou em adequar tais contetdos a realidade com a qual
iria trabalhar, a fim de valoriza-la e aos mesmos contetidos na
construcio do conhecimento, nem buscou oferecer uma aula
mais dindmica e interessante para os alunos.

Aulas assim contribuem para que a maioria dos alunos
prefira as conversas paralelas com os colegas ou brincadeiras,
além de colaborar também para a instalagdo de comportamen-
tos indisciplinados dentro da sala de aula, embora tenhamos
consciéncia de que tal aspecto, sozinho, nao seja a causa de
tais comportamentos.

De acordo com Aratjo (2000), a medida que a sociedade
e a escola se democratizam, inicia-se uma cobranga para que
a escola, e os conteudos por ela trabalhados, sejam mais inte-
ressantes e proximos do cotidiano e da realidade dos alunos.

Ao contrario do que vimos nas aulas da professora Rosa,
os contetdos eram estanques e sem aproximag¢ao com o coti-
diano e a realidade dos alunos. Os alunos, devido as atitudes
autoritarias da professora, item que serd contemplado em
maior profundidade e com exemplos, posteriormente, pratica-
mente eram obrigados a copiar os contetidos repassados pela
professora, mesmo que nao lhes despertassem interesse algum.

Conforme visto no quadro tedrico, de acordo com Aqui-
no (2000), cabe ao professor, “reinventar continuamente os
conteudos, as metodologias, as rela¢oes, o cotidiano”, além de
investir em vinculos concretos, deixando de lado os estigmas
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de aluno ideal, professorideal, entre outros. Os alunos tinham
muito medo da professora, o que pode ser comprovado a partir
do exemplo, em que o aluno ficava na porta da sala observan-
do se a professora Rosa estava chegando e quando a avistava
gritava para os outros colegas, chamando-a de “Capitdo”, e
todos imediatamente sentavam-se e silenciavam.

A2) A metodologia das aulas

E importante deixar claro que, conforme ja foi mencio-
nado anteriormente, embora estejamos tratando dos aspectos
a serem contemplados na investigacao, separadamente, eles
interferem na complexidade que caracteriza o cotidiano es-
colar, e ndo podem ser pensados de forma separada. Todos
os aspectos devem ser valorizados pela professora em estreita
relagdo um com o outro. Assim, os contetidos ndo podem apa-
recer separados da metodologia, nem das rela¢oes-interpessoais.
Neste momento, passamos a analise da metodologia das aulas
da professora Rosa, sem perder de vista a questdo principal a
ser refletida que é buscar compreender se a maneira como ¢
ministrado o contetido de sua disciplina influencia os compor-
tamentos observados em sala de aula.

Do que vimos nas descri¢Oes, a metodologia das aulas
da professora Rosa ndo diferenciava em nada da do professor
Lirio, uma vez que também nio apresentava diferencial que
a tornasse mais interessante para os alunos. A exemplo de
algumas cenas relatadas, o ritual era sempre muito parecido:
a professora colocava a matéria do dia na lousa e pedia aos
alunos que a acompanhassem, copiando em seus cadernos,
mesmo que tivessem livros para acompanhar as explicagoes.
Dessa forma, suas aulas ndo deixavam de ser meramente
expositivas, demonstrando também uma concepgio episte-
molodgica diretiva e empiricista.
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Durante o periodo em que estive observando, nenhum
outro tipo de metodologia que motivasse ou incentivasse
o grupo a participar das aulas e das atividades de ensino e
aprendizagem foi empregado pela professora. Pude perceber
que a professora ficava atenta a tudo o que os alunos faziam,
havia um acompanhamento das atividades realizadas, ques-
tionamentos para averiguar se alguém estava com duvidas,
solicita¢des de exemplos etc.

Isso pode ser verificado a partir de alguns exemplos,
retirados de alguns trechos das observag¢oes das aulas da pro-
fessora Rosa. Tais exercicios eram corrigidos na lousa pelos
proprios alunos.

Nesse sentido, podemos dizer que a professora Rosa, de
um jeito ou de outro, acompanhava os trabalhos realizados
pelos alunos, apoiava aqueles que, por ventura, dissessem
que tinham duvidas, ou que estivessem com alguma dificul-
dade. Era uma professora que a todo instante em que estava
usando a lousa, parava para observar os alunos e o que estava
acontecendo ao seu redor, ou seja, ficava atenta a todos os
acontecimentos da sala de aula.

Um dado bastante perceptivel, em todas observag¢oes, que
ndo pode ser deixado de lado, ¢ que havia na sala duas criangas
que, nesta aula, nio faziam atividade alguma, a ndo ser que
a professora tivesse deixado claro que seria para nota. Uma
dessas duas criangas, as vezes, fingia estar trabalhando, a fim
de que a professora a deixasse em paz. Numa certa ocasido, a
professora a flagrou realizando uma atividade de uma outra
disciplina, e ai ficou muito brava com ela.

Como vimos, existe uma questao séria a ser considerada
posteriormente, que diz respeito as rela¢des interpessoais,
relacionada ao respeito, mas no que tange a metodologia
aplicada pela professora Rosa, para este aluno, ndo surtia o
menor efeito, pois ndo lhe despertava o minimo interesse, a
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ponto de ele preferir resolver atividades de outra disciplina.
A outra crianga, em todas as aulas, além de nio demonstrar
interesse algum pelo que a professora Rosa apresentava, ado-
rava tira-la do sério e ser o centro das atengdes, a ponto de os
dois ficarem discutindo em varios momentos.

Assim era o cotidiano da professora Rosa: empregava sua
metodologia de aula, que consistia em colocar o contetido na
lousa, explica-lo e mandar os alunos copiarem no caderno;
estes, por temor ao autoritarismo da professora e devido a sua
vigilancia constante, copiavam em siléncio. Isto demonstra
um certo saudosismo, por parte da professora Rosa, de vin-
culos estabelecidos em termos de obediéncia e subordinacgio,
principalmente no que diz respeito ao controle e ordenagao,
principalmente do corpo e da fala dos alunos, por meio de uma
disciplina severa, em que um aluno ndo podia sequer virar-
se para perguntar algo ao colega, mesmo que fosse em voz
baixa. Nessa aula, era impressionante o siléncio que existia, e
0s movimentos corporais eram contidos a0 maximo. A todo
instante fazia-se presente o medo, a coagdo e a subserviéncia.

Enfim, poderiamos continuar refletindo a respeito do
comportamento da professora Rosa, paginas e mais paginas,
mas percebemos que isso nao se faz necessario, uma vez que
jaficou evidenciado que, infelizmente, suas aulas também nao
motivavam os alunos, e ainda provocavam alguns comporta-
mentos indisciplinados.

Assim, nos detemos a seguir na reflexao do aspecto refe-
rente as relacdes interpessoais na sala de aula, as quais eram
bastante tumultuadas, especialmente com alguns alunos.

A3) As relagoes interpessoais

O item que sera tratado neste momento, juntamente
com aqueles que acabaram de ser contemplados, que foram os
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conteudos e a forma como eram apresentados tais contetdos
constituem um aspecto importante do tripé que, de alguma
forma ajudam-nos a compreender os comportamentos indis-
ciplinados observados nas aulas da professora Rosa.

Assim, podemos perceber claramente, a partir da des-
cricao do cotidiano da aula, no que diz respeito as relagoes
interpessoais, que existia um certo confronto entre a profes-
sora e alguns alunos. Além do que, foi nitida, desde o primeiro
momento, a postura autoritaria da professora. Em diversas
passagens em nossas observa¢des uma atitude autoritaria e
uma postura de confronto eram a tonica que permeava as
relagSes presentes nas aulas da professora de Matematica.

Os relatos comprovam, das mais diversas formas, que a
professora Rosa tinha realmente uma postura bastante dura,
até autoritaria, diante de determinadas situacdes. Em rela¢io
ao horario para ir ao banheiro, era firme essa posi¢ao dela.
Os alunos s6 podiam ir no horario do recreio ou antes de
entrar na sala, essa era uma regra que nao podia ser burlada
em hipotese alguma. Outra coisa, ela nao se satisfazia em
pedir aos alunos que se sentassem em seus lugares, mas em
determinados lugares estipulados por ela, e como se isso nao
fosse suficiente para deixar registrada sua imposicao, tinham
que se sentar da maneira como ela queria. Houve momen-
tos em que a professora, utilizou-se até de forga fisica para
conseguir se impor, pegou o aluno pelo braco e colocou-o
sentado. Outras vezes utilizou-se, também, de argumentos
coercitivos e ameacadores em momentos de desobediéncia.

Um aluno, por sua vez, parecia estar o tempo todo em ati-
tude de confronto em relagio a esse autoritarismo, testando a
paciéncia da professora, pois bastava esta dar as costas e iniciar
as explica¢oes nalousa, e ele comecava com alguma gracinha:
primeiro, pedindo e insistindo, durante todo o transcorrer da
aula, para ir ao banheiro, entrando e saindo por diversas vezes
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da sala, e sempre voltava com o mesmo pedido: “Oh dona, deixa
euir ao banheiro?”; segundo, fazia sempre o contrario do que era
solicitado pela professora Rosa; terceiro, retrucava a tudo que
a professora dizia, como se quisesse tira-la do sério. Quando a
professora pedia para ele retirar-se da sala, dizia que nio ia, e
quando a professora dizia para sentar-se, ele dizia que quem
mandava ali era ele, que queria sair, e assim por diante. Até
mesmo aos proprios colegas esse aluno nao respeitava: dava
arroto e colocava a culpa em outra pessoa; mexia com um e
com outro impedindo-os de prestar ateng¢do as explicagoes.

Houve varios momentos, também, em que a professora,
nao dando conta de resolver uma determinada situagdo, ge-
rada por um comportamento indisciplinado em sala de aula,
expulsou o aluno da classe e até ameagou chamar sua mae
para leva-lo embora, ou ainda apelou para que outras instan-
cias, como a dire¢ao da escola e/ou inspetora, resolvessem a
situacao.

Como vimos nos relatos elencados, aqui também ficou
evidenciada a conseqiiéncia evidente desse tipo de relagao
autoritaria, da espiral de violéncia, geralmente estabelecida
em tais relacoes interpessoais. Percebe-se a existéncia de um
movimento em que a professora impde uma ordem, o aluno
se nega a atendé-la e o confronto de forgas se estabelece, até
que uma das partes cede ao confronto.

Nesse sentido, concordamos com Aquino (2000) ao
dizer que a relacao pedagogica deve ser regulada conforme
principio de a¢do fundado principalmente no conhecimento.
Considerando-se que o trabalho com o conhecimento pres-
supde a observancia de regras, de semelhancas e diferencas,
de regularidades e exce¢des, deixemos de lado as idealizagoes de
aluno, professot, escola (grifo nosso). Isto nao significa dizer que,
por se tratar de um trabalho com base cientifica, seja preciso
que o aluno mantenha-se imovel, calado, obediente. E um
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trabalho que requer inquieta¢ao, desconcerto, desobediéncia.
O grande salto sera transformar essa turbuléncia em ciéncia,
essa desordem em uma nova ordem.

4.1.3 Cenas do cotidiano da professora Acacia em sala de aula

A professora Acacia ¢ licenciada em Letras, com mais
de vinte e seis anos de experiéncia. Sempre se queixava de
problemas de saude e de que a turma era muito dificil. Era
uma senhora magra, fazia questao de deixar claro que era a
mais fragil entre os professores e que tivera necessidade de
ausentar-se por um periodo para cuidados médicos, e s6 agora
estava retornando ao trabalho, mas que nao podia esforcar-se
muito. Talvez por isso alguns alunos se aproveitassem dessa
fragilidade da professora, procurando manté-la sempre em
guarda pedindo a eles que ficassem quietos, sentados, em si-
léncio, sem brincadeiras na hora da aula. Isso concorria para
que a aula transcorresse sem que tivesse sido apresentado
conteudo algum, como sera visto na descri¢ao das suas aulas.

Os alunos chegaram agitados do recreio. A professora Acdcia
entrou e pediu que todos se sentassem. O aluno A foi até a mesa da
professora e deitou-se sobre ela. A professora pediu licenga ao aluno
que estava deitado na mesa, para deixd-la sentar. O aluno A ndo deu
ouvidos a professora, fechou os olhos e disse que estava dormindo e
era para ela deixd-lo em paz. Depois levantou-se, foi até o fundo da
sala, juntou algumas carteiras formando uma mesa para jogar pingue
-pongue, pois possuia uma bolinha e um par de raquetes, e convidou
os colegas para jogarem. A professora pediu para todos sentarem e
disse que daquele jeito iria passar toda a aula solicitando a eles que
sentassem e fizessem siléncio. Os alunos ndo deram importdncia ao
que a professora dizia, formaram duas fileiras no fundo da sala e
em duplas iam jogando pingue-pongue. A professora tentou fazer a
chamada usando a caderneta para verificar a freqiiéncia dos alunos,
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mas o barulho estava tdo grande que acabou se levantando e andando
pela sala para conferir se todos estavam presentes. Sem sucesso até
para observar a freqiiéncia, dirigiu-se até o fundo da sala e pediu aos
alunos que estavam jogando pingue-pongue que fossem sentar-se em
seus lugares. Alguns alunos sentaram e outros ndo lhe deram impor-
tdncia. A professora resolveu entdo afastar as carteiras que estavam
servindo para o jogo e colocd-las no lugar. O aluno A, dono das raque-
tes, discutiu com a professora que ndo era para ela fazer aquilo, pois
sendo ele iria fazer bagunga e perturbar a aula dela toda. A professora
disse que ndo estava conseguindo nem fazer a chamada. O aluno A
disse que eles iriam ficar quietos sem fazer barulho se ela deixasse que
eles jogassem. A professora saiu e continuou a chamada. Os alunos
recomegaram o jogo e o barulho. A professora pediu, mais uma vez,
para parar e disse que da mesma forma que ela cumpre a palavra dela,
entdo quer que os alunos facam o mesmo e fiquem quietos. Os alunos
ndo deram importdncia. A professora foi mais uma vez ao fundo da
sala, pediu a bola e disse para o aluno A sentar-se. O aluno A saiu
andando e quicando a bola pela sala perto da professora, mas ndo a
entregou e nem sentou-se. A professora virou-se para o aluno A e pediu,
mais uma vez, para ele sentar-se. O aluno A saiu da sala e a professora
dirigiu-se até a lousa para colocar uma correcdo. O aluno A retornou
e disse que agora iria comecar o show de malabarismo, pegou uma
raquete e uma bola, ficou em frente d lousa brincando e atrapalhando
a professora. A professora pediu por favor, para que o aluno se sentasse
e ndo atrapalhasse a aula, pois nem havia comegado com a atividade.
O aluno A continuou brincando. A professora saiu andando atrds do
aluno tentando pegar a bola. O aluno A saiu correndo em direcdo a
porta. A professora fechou a porta e deixou o aluno do lado de fora. O
aluno A ficou batendo na porta para entrar. A professora disse que ele
podia ficar ld fora e pediu para chamar a diretora. O aluno A entrou e
pegou um brinquedo. A professora pediu a ele que guardasse. O aluno
Ando dew importdncia e ainda chamou um colega para jogar com ele.
A professora foi junto dos dois e pediu que sentassem. O aluno A disse
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queiria ficar quieto. Uma aluna saiu de onde estava, foi correndo para
o fundo da sala, juntou duas carteiras, sentou-se em uma e esticou as
pernas sobre a outra. A professora foi perto da aluna e perguntou o
que estava acontecendo, se ela estava bem? A aluna conversou com a
professora e permaneceu como estava, depois pegou a bola do colega.
O colega riu e disse para ela pegar a bola dele que era bom, com ar de
malicia. A aluna pegou a bola e jogou no colega. A professora pediu para
pararem a brincadeira e abrirem os cadernos para fazerem a corregdo,
um a um, pois ndo dera para fazer na lousa por causa da bagunga.
O aluno A mexeu com o colega e este o espetou com uma caneta. A
professora passou corrigindo os cadernos e anotando na caderneta
quem ndo havia feito. Trés alunos se reuniram para jogar bola na sala.
A professora chamou a atengdo dos trés para se sentarem e saiu atrds
deles para pegar a bola. O aluno A ficou passando a bola para outro
colega, para a professora ndo pegd-la. A professora conseguiu pegar
a bola. O aluno tentou tomd-la das mdos da professora e ndo saiu de
perto desta. A professora disse que s6 depois iria devolvé-la e ficou com
a bola na mdo. O aluno A comecou a cantar alto para atrapalhar a
professora. A professora ndo disse nada. O aluno A passou proximo
aos colegas, dando-lhes peteleco nas orelhas. A professora continuou
sem dar atengdo. O aluno A jogou uma carteira no chdo e disse que
queria a bola dele. A professora parou e ficou olhando para o aluno sem
dizer nada. O aluno A levantou a carteira do chdo, ficou em pé sobre
a carteira e bateu os pés insistindo que queria a bola. Tocou o sinal, a
professora devolveu a bola e saiu.

Percebe-se que a professora Acacia passou toda a aula
de um lado para outro pedindo aos alunos para se sentarem
e fazerem siléncio sem obter nenhum sucesso. Nesse dia, ne-
nhuma atividade foi realizada. A professora usou duas aulas
da carga horaria para nada.

Mais um dia de observa¢ao. Os alunos entraram, jun-
taram as mesas no fundo da sala e comecaram a jogar pin-
gue-pongue. A professora entrou, deu boa tarde e pegou a
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caderneta. Os alunos nao deram importancia, continuaram
jogando. A professora pediu aos alunos para se sentarem em
seus lugares. Eles continuaram sem dar ateng¢do. A profes-
sora foi perto, puxou as carteiras, colocando-as nos lugares
e desmanchou o jogo.

A) Analise inicial das observacdes nas aulas de Portugués

A1) Os Conteudos escolares, a metodologia e as
relacdes interpessoais

Especificamente nas aulas da professora Acacia, nao foi
possivel observar os contetidos escolares e a metodologia em-
pregada, pois, durante todos os dias em que observamos suas
aulas, nenhum contetido foi trabalhado, conseqiientemente,
nenhuma metodologia pode ser empregada para trabalhar
tais contetidos. O que se justifica pelo fato de existir um grave
problema que nos impossibilitou de observarmos tais aspectos.

Nesse caso, em especial, iremos tratar, basicamente, de
analisar as relagOes interpessoais, o que talvez nos ajude a
desvendar o que presenciamos e descrevemos a respeito das
aulas da professora Acacia, bem como esse grave problema.

Podemos perceber, a partir das descri¢oes das aulas, que
nao era a turma que era dificil, como a professora dizia, mas
sim, um aluno que a tirava do sério, e esta, por sua vez, nao
conseguia se sobrepor a ele. O aluno parecia aproveitar-se da
aparente fragilidade da professora, para manté-la atenta as
suas atitudes de indisciplina dentro da sala de aula, a ponto de
esta nao conseguir lidar com ele, o que a impedia de exercer
seu trabalho.

Para Aquino (2000), cabe ao professor o trabalho com o
conhecimento sistematizado em seus diferentes campos, orde-
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na¢ao do pensamento do aluno, por meio da reapropria¢ao do
legado cultural, cujo objetivo seria sua recriagdo. Esse mesmo
autor coloca, ainda, que o aluno sabe reconhecer quando o
professor esta exercendo ou ndo suas fungdes, cumprindo ou
nao o seu papel. Os alunos sabem quando o professor esta
exercendo sua fung¢do ou quando esta “enrolando”, “passando
o tempo”. Com rela¢do a essa professora, a presenca desse
comportamento indisciplinado do aluno pode ser uma respos-
ta clara ao abandono das fun¢des docentes em sala de aula,
considerando-se que as atitudes de nossos alunos refletem um
pouco nossas proprias atitudes.

De acordo com Aquino (2000), “a indisciplina do aluno pode
ser compreendida como uma espécie de termémetro da propria relagdo
do professor com seu campo de trabalho, seu papel e suas fungoes”.

Percebemos, no primeiro dia da observag¢do, que a
professora foi bastante resistente em aceitar a permanéncia
da observadora na sala, sendo necessaria a interferéncia da
coordenadora pedagbgica, que explicou o que eu iria fazer
naquela sala e que eu ja havia comecado o trabalho de obser-
vag¢do com os outros professores, sem nenhuma objec¢ao. No
entanto, a cada dia que passava, ficava claro que a resisténcia
desta seria pelo fato de que alguém estaria observando o seu
fracasso enquanto professora. Vimos, em diversas passagens
descritas das observagdes, que a qualquer situagdo-problema,
a professora deixava para a coordenacao, dire¢ao, vice-direcao,
ou até mesmo para a inspetora de classe resolver. Ela abria
mao dessa fun¢do que cabia a ela, dentro da propria classe.

Tais relatos também podem comprovar o quanto esse
aluno nao respeitava a professora. Ele agia com total desres-
peito a ela. A professora, por sua vez, assumia uma postura
completamente passiva, ao permitir tais atitudes por parte do
mesmo aluno. De acordo com os argumentos de Guimaraes
(1996), “apesar dos mecanismos de reprodugdo social e cultural,
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as escolas também produzem sua propria violéncia e sua propria
indisciplina”. Para a autora, a escola, assim como outras insti-
tui¢des, estd organizada de forma que as pessoas sejam todas
iguais. Dessa forma, essa homogeneizacao, exercida por meio
de mecanismos disciplinares que desconsideram a maneira
como sao partilhados os espagos, o tempo, as relagoes afetivas
entre os alunos, gera uma rea¢io que explode na indisciplina
incontrolavel ou na violéncia banal.

Como também nos lembra Guimaraes (1996), “quando
0 professor experimenta a ambigiiidade do seu lugar, ele consegue,
juntamente com os alunos, administrar a violéncia intrinseca ao seu
papel.” Dessa forma, alunos e professores serdao obrigados a se
ajustar e a formular regras comuns que possibilitam o exercer
de seus papéis em sala de aula da melhor maneira possivel.

A professora Acacia nao se cansava de tecer comentarios a res-
peito da sua fragil satide. Sempre que possivel, culpava os alunos de
nio a deixarem falar, porque conversavam o tempo todo e ela ndo
podia competir com o tom de voz deles, que eram jovens, enquan-
to, ela cheia de problemas de satide, ndo podia se alterar para nao
ficar nervosa. Nota-se, nesses comentarios, um descompromisso
profissional, o total abandono de seu papel enquanto professora.

4.1.4 Cenas do cotidiano da professora Tulipa em sala de aula

“A professora Tulipa sempre se apresentava em trajes
esportivos apropriados a uma professora de Educagao Fi-
sica: ténis, bermuda e camiseta. Com experiéncia de mais
de dezesseis anos e formada em Educacio Fisica, tinha um
6timo relacionamento tanto com os meninos quanto com as
meninas. Seu problema era atrasar-se sempre, o que deixava
os alunos um tanto quanto ansiosos.

Os alunos conversaram bastante uns com os outros, en-
quanto esperavam a professora. Na porta da sala, a inspetora de
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classe também aguardava a chegada da professora Tulipa, como
forma de impedir que os alunos descessem para a quadra, pois
a professora estava atrasada, mas havia avisado que chegaria
para a aula. Os alunos comegaram a ficar impacientes com o
atraso da professora e toda hora perguntavam se a Dona (pro-
fessora) ndo iria chegar. Eles correram e conversaram muito.
A professora chegou e flagrou o aluno A correndo atras de um
colega para sujar a calga clara que este usava. Imediatamente
a professora pos ordem no ambiente, pediu aos alunos que
estavam em pé para se sentarem, pois ja estavam atrasados e
ndo iria sobrar muito tempo para descerem até a quadra. Os
alunos se sentaram e ouviram o que a professora tinha a dizer.

O aluno A comecou a fazer graca com a professora. A
professora Tulipa pediu para ele parar, com voz firme, olhan-
do para ele. O aluno A resmungou, mas permaneceu em seu
lugar. A professora pediu para os alunos e alunas descerem
para a quadra, em siléncio, para nao atrapalharem as outras
turmas que estavam em aula.

Na quadra, a professora coordenou um jogo de futebol
com alguns alunos e, com outros, de voleibol. Dois alunos
nio quiseram participar de nada e preferiram ficar sentados
assistindo aos colegas. Os alunos jogavam sem confusio e se
algum aluno ficasse por muito tempo sem passar a bola para
os outros a professora imediatamente apitava e deixava-o por
cinco minutos suspenso do jogo. O sinal tocou e os alunos
tiveram que subir, insatisfeitos, para outra aula.

Em um outro dia na quadra, os alunos propuseram a
professora que se formassem dois grupos: um dos campedes,
com os alunos que haviam ganhado medalhas, e outro com
0s reservas; nesse caso, ao invés de volei, eles iriam jogar fu-
tebol e um outro grupo iria treinar técnicas de volei. Todos
aceitaram e trabalharam sem problemas.

O sinal tocou e todos tiveram que subir para a sala.
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A) Analise inicial das observacoes nas aulas
de Educacao Fisica

A1) Os conteudos escolares

Como primeiro item de analise das aulas de Educagao
Fisica, os conteudos escolares aproximavam-se bastante da
realidade e do cotidiano dos alunos, sendo assim, despertavam
grande interesse para a grande maioria, motivo pelo qual acre-
ditamos nao ter sido grande a incidéncia de comportamentos
indisciplinados nestas aulas.

Podemos dizer que eram as aulas de que os alunos mais
gostavam, considerando-se que todos aguardavam ansiosos
pela chegada da professora e ainda ficavam chateados quando
esta se atrasava.

Acreditamos que os alunos gostavam das aulas por se
tratar de aulas praticas, realizadas sempre na quadra ou no
patio, com esportes que eles gostavam, como: futebol, volei,
pingue-pongue, pega-pega etc. Dessa forma, podemos concluir
este item com a clara convic¢do de que a professora Tulipa,
dentro das suas possibilidades e das condi¢bes oferecidas pela
escola, conseguia desenvolver um trabalho razoavel com os
alunos, procurando desenvolver atividades que se aproxima-
vam da realidade e do cotidiano deles, ou seja, de maneira
contextualizada. Afinal, do que observamos, a escola nio
dispunha de materiais e condi¢bes adequadas a uma boa aula
de Educacio Fisica. Possuia apenas uma quadra simples de
cimento, que nio era poliesportiva, mas funcionava como
se fosse, uma pequena area que circundava essa quadra, de
terreno bastante acidentado, com irregularidades, com um
gramado bem precario, necessitando de cuidados (aparar,
molhar, corrigir falhas, planificar terreno etc.), que servia para
os alunos brincarem de pega-pega, volei etc.
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A2) A metodologia das aulas

A metodologia das aulas da professora Tulipa se diferen-
ciava muito da de todas as outras, tornando-as mais interessante
para os alunos. Tratava-se de aulas praticas, na maioria das
vezes, realizadas na quadra esportiva da escola ou no patio.

A professora trabalhava com atividades significativas
para as criancas, por se aproximarem de suas realidades, seu
cotidiano. Com isso, todos tinham motivacio e incentivo
para participarem das aulas e das atividades promovidas
pela professora.

Um outro dado bastante significativo era o de que a pro-
fessora deixava claro, logo na sua chegada, em sala de aula, o
que iriam fazer.

A3) As relagoes interpessoais

Por fim, nos centraremos agora na dindmica das relacoes
interpessoais, presentes nas aulas de Educacao Fisica da profes-
sora Tulipa, formando, assim, o tripé que nos ajuda a compre-
ender a menor incidéncia de comportamentos indisciplinados
observados, e que foram bem resolvidos pela professora.

Percebemos, no que diz respeito as rela¢oes interpessoais,
a partir da descri¢do do cotidiano da aula da professora de
Educacao Fisica, que a professora sabia lidar muito bem com
ambos os sexos. Tanto os meninos quanto as meninas tinham
um 6timo relacionamento com a professora, e vice-versa. Isso
contribuia com que a professora pudesse resolver qualquer
situac¢ao problema que viesse a surgir em sala de aula.

A relagdo entre os alunos e a professora também era de
muito respeito e colaborag¢do. Os proprios alunos sugeriam a
respeito de como poderia ser desenvolvida uma determinada
atividade e a professora a acatava, desde que todos estivessem
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de acordo. Por exemplo, no dia em que a professora entregou
as medalhas, iriam trabalhar técnicas de volei, no entanto, apos
a entrega das medalhas, um aluno propos que se formassem
dois times, um dos que estavam com as medalhas e outro,
com os reservas e jogassem futebol em lugar de volei. Todos
aceitaram sem problemas.

Essa professora, embora nao demonstrasse ter muita cla-
reza em rela¢do ao seu papel e ao valor do seu trabalho, ainda
assim conseguia fazer um outro tipo de leitura do cotidiano
escolar, sobre os dilemas que se apresentavam e as possiveis
estratégias para sua resolugao.

A respeito disso, vimos, no quadro tedrico colocado por
Aquino (2000), que algumas premissas pedagogicas funda-
mentais, que vdo além do plano dos contetidos e dos méto-
dos, devem ser preservadas no trabalho de todo dia em sala
de aula. Tais premissas sdo: o conhecimento (objeto tinico da
acao docente e jamais a moraliza¢do de habitos); a relagio
professor-aluno (cerne do trabalho pedagégico); a sala-de-aula
(local onde a educacio escolar ocorre de fato, e onde devem
ser administrados todos os conflitos); o contrato pedagogico
(regulador da ac¢do entre professor e aluno, diz respeito as
regras de convivéncia que orientam o funcionamento da sala
de aula, e porisso devem ser explicitadas e lembradas sempre).

De acordo com Aquino (2000), é necessario deixar cla-
ro na relagdo o tipo de respeito que ira permear o trabalho
pedagogico.

Parece que, no caso da professora Tulipa, predomi-
nava o respeito fundamentado em nogbes de assimetria e
diferenca, ou seja, os alunos respeitavam a professora por
admira-la. Do que pdde ser observado, no cotidiano de suas
aulas, a professora, nos momentos em que esteve presente
com seus alunos, respeitava-os pelo que cada um era, sem
idealiza¢Oes, sem homogeneiza¢Ges, trabalhava dentro

132



dos limites de cada um. No entanto, nao podemos deixar
de considerar um desrespeito, tanto com o seu papel pro-
fissional, quanto com seus proprios alunos, a questao dos
seus constantes atrasos, que deixavam os alunos bastante
aborrecidos, e o que acabava contribuindo também para a
agitacdo destes, que, enquanto a esperavam, causavam o
maior tumulto na sala de aula.

4.1.5 Cenas do cotidiano da Professora Bromélia
em sala de aula

Agora com mais tranqiiilidade e ja acostumando, pois a
turma daquela sala de quinta série do primeiro grau, da escola
publica, ja estava também mais acostumada com a presenca da
pesquisadora, cumprimos mais uma etapa de observagao, que
desta vez seria das aulas de Historia, da professora Bromélia.

A professora Bromélia tinha por formagao académica
licenciatura e habilitacio em Historia. Sua faixa etaria era
de mais de 50 anos, com tempo de magistério em torno de
vinte e seis anos. Ela fazia parte do sindicato dos professores
do Estado de Sao Paulo e sempre se dizia muito ocupada,
sem tempo a perder; recusou-se varias vezes a responder o
questionario, sempre alegando que nao tinha tempo, embora
tivesse disposta a ser procurada em horario mais conveniente.
Esse era também um dos motivos pelos quais ela faltava as
aulas, e, quando ia, estava ligeiramente atrasada. Ao comecar
a aula, se preocupava em preencher a freqiiéncia dos alunos,
chamando-os pelos nimeros, no se importando em reconhe-
cé-los pelos nomes. Quando estava presente em sala de aula,
demonstrava uma certa preocupa¢iao em cumprir, de certa
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forma, o seu horario, ndo dando muita atencdo as conversas
paralelas ou ao barulho.

A) Analise das observac¢oes nas aulas de Historia
A1) Os conteudos escolares

Observando as aulas da professora Bromélia, de Historia,
percebemos que elas ndo despertavam o interesse dos alunos
e, como visto em aulas anteriores, apresentavam-se também
dissociadas de sua realidade e de seu cotidiano.

E dificil imaginar que alunos de 5° série, especialmente
aqueles matriculados numa escola publica, possam ter al-
gum interesse, por menor que seja, pelas cidades-estado da
antigiiidade grega, se apresentadas da maneira como foram:
um texto complexo, com vocabulario dificil, estranho ao
mundo daquelas criangas, sem nenhuma vincula¢ao com
sua realidade.

Para se trabalhar a noc¢ao de “polis” é necessario partir
do que os alunos conhecem sobre sua propria cidade, seus
poderes constituidos e s6 entdo voltar a Grécia Antiga, caso
contrario, é pura perda de tempo.

Aliés, a professora Bromélia parecia estar em sala de aula
apenas para cumprir um horario, ndo demonstrava muita
preocupacgio com a aprendizagem dos alunos. Neste dia, a
professora utilizou a aula para preencher a lista de freqiiéncia
e algo mais de seu interesse, pois permaneceu o tempo todo
sentada, de cabeca baixa.

Como vimos, a professora Bromélia apresentou um
contetido sem nenhuma explica¢ao, nem aproximagao com a
realidade dos alunos. Parece-nos que a professora estava pre-
ocupada somente em transmitir o contetdo do livro e, ainda,
para completar, avalia-los com questdes bastante pobres, que

134



serviriam apenas para comprovar se os alunos tinham copiado
o texto para poder responder as questdes ou nao.

Podemos dizer que essa inadequagao dos contetdos aos
conhecimentos e interesses dos alunos contribuiu para que a
maioria dos alunos preferisse as conversas paralelas com os
colegas, as brincadeiras de pingue-pongue, entre outras coisas,
a se motivar e participar das aulas de Historia.

Acreditamos que um contetido tao desgarrado da realidade
dos alunos contribuia para que os comportamentos indisciplina-
dos ocorressem em sala de aula com tal intensidade.

Conforme vimos em diversas oportunidades, nas analises
das outras aulas, bem como no quadro tedrico apresentado an-
teriormente, Aratijo (2000, 2001) afirma que a inadequagao dos
conteuidos trabalhados nas diversas disciplinas da grade curricular
€ um dos grandes problemas enfrentados pela educagao brasileira.
De acordo com o autor, “um conteuido em que o aluno ndo entende a
fungdo para o seu dia a dia, ou mesmo para sua vida, aumenta a proba-
bilidade de apatia ou de manifestagdo das diversas formas de violéncia”.

Concluimos, assim, a analise do contetiddo com a convic-
¢ao de que alguns comportamentos de indisciplina, violéncia
e apatia apresentados nas aulas da professora Bromélia tém
estreita relagdo com os temas por ela trabalhados: descontex-
tualizados da realidade e do cotidiano de seus alunos.

A2) A metodologia das aulas

Conforme visto em diversas oportunidades, ndo ha como
pensar os contetidos separados da forma com que estes sao
trabalhados em sala de aula, no entanto, a professora Bromélia
desconsiderou tal aspecto. Nao apresentou nenhum diferencial
que tornasse suas aulas mais interessantes para os alunos.

Nas aulas observadas, a professora apenas apresentou o
conteudo de maneira expositiva, usando somente a lousa e o
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giz. Nao pudemos presenciar algum tipo de metodologia que
motivasse ou incentivasse os alunos a participarem das aulas
e das atividades de fixa¢do e revisao da aprendizagem. Para
conseguir que os alunos fizessem alguma coisa, era preciso
ameaca-los com o argumento da nota. Nao foi observado o
acompanhamento das atividades por parte do professor, que
apenas colocava o contetido na lousa e ia sentar-se para cuidar
de outros assuntos e nao dispensava muita atencao aos alunos.

A professora Bromélia, como a descri¢do mostra, es-
teve o tempo todo presa a uma metodologia transmissiva e
reprodutiva do conhecimento e nao privilegiou em nenhum
momento o desenvolvimento da competéncia dialégica e
reflexiva dos alunos.

A3) As relacoes interpessoais

Para finalizar, nos centraremos agora na dinamica das
relagdes interpessoais presentes nas aulas da professora
Bromélia, que, juntamente com os itens anteriores (tipo de
contetdos trabalhados e a forma com que estes foram traba-
lhados) pode nos ajudar a compreender os comportamentos
indisciplinados observados.

As relagbes interpessoais eram bastante tumultuadas e
diversificadas. Havia momentos de partilha entre os alunos,
de coisas que eles levavam para lanche.

No exemplo especifico do murro nas costas do colega,
sem que este estivesse esperando por isso, bem na chegada a
sala e, no primeiro horario de aula, vindo ainda essa a¢do do
aluno A, pareceu-nos tratar-se de um desabafo ligado a alguma
circunstancia vivida fora da sala de aula, mas que terminou
estourando ali, com o colega.

Tal acontecimento fez lembrar uma fala de Aquino
(2000), em que considera “a indisciplina como um ‘sintoma’
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de varias instancias que ndo somente a escolar, mas que suas
conseqiiéncias se fazem visiveis no interior da relagdo edu-
cativa”. Por se tratar especificamente desse aluno, apesar da
neutralidade, ndo podemos deixar tal acontecimento passar
em branco e perder de vista que se trata de uma crianga, vi-
tima de circunstancias familiares adversas. Ela, quase todos
os dias, presenciava o pai chegar bébado em casa e discutir
com a mae. Podemos dizer que essa crianga carrega consigo
problemas familiares intensos, que muitas vezes explodem
em sala de aula, através de suas atitudes, que aparecem de
forma concreta como atos indisciplinados, sendo necessario,
portanto, para ela, um tratamento diferenciado. O professor
precisa enxergar as diferengas, bem como a complexa rede de
relagbes que é uma sala de aula.

A escola, conforme nos lembra Guimaries (1996), esta
planificada para que as pessoas sejam todas iguais. E diz mais:

A homogeneizagio é exercida através de mecanismos
disciplinares, ou seja, de atividades que esquadrinham
0 tempo, 0 espa¢o, 0 movimento, gestos e atitudes dos
alunos, [...] impondo aos seus corpos uma atitude de
submissio e docilidade (GUIMARAES, 1996, p. 78).

Nesse sentido, a escola nao tolera as diferencas, o que
pode vir a gerar um conflito, e por sua vez explodir numa
reacao de indisciplina incontrolavel ou, entao, em violéncia.

Tivemos também diversas passagens em nossas observagoes
que demonstraram claramente que o autoritarismo estava presente
nas relagGes entre a professora e seus alunos, tanto no que diz res-
peito as constantes ameagas com as notas, quanto nas atitudes da
professora. Percebe-se, também, que a espiral se fez presente mais
uma vez, como aconteceu com outros professores, confirmando,
dessa forma, sua presenga, quando se trata de situagdes autoritarias
que permeiam as relacoes interpessoais em salas de aula.
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4.1.6 Cenas do cotidiano da professora Violeta
em sala de aula

A professora Violeta é licenciada em Ciéncias Sociais,
com habilitacdo em Historia e Geografia. Sua faixa etaria era
de mais de 51 anos e tempo de magistério de mais de vinte e
seis anos. De estatura mediana e um pouco gorda, apresentava-
se, na maioria das vezes, com muito calor, sempre apressada
e bastante agitada. Ao mesmo tempo em que estava na lousa
colocando o contetido, virava-se o tempo todo para pedir aos
alunos que ficassem quietos, sentados e prestando atencao.
Assim como outros professores, ela também nio sabia os
nomes dos alunos e costumava trata-los por “menininho”
ou “menininha”. Enchia a lousa de contetidos, sem sequer
explica-los. Jamais levava material de apoio para ajudar na sua
compreensao, como mapas, figuras, revistas, atlas etc.

A) Analise das observacgoes nas aulas de Geografia
A1) Os contetdos escolares

Nossa analise a respeito das observa¢oes das aulas da
professora Violeta, a partir do referencial teérico abordado
nos capitulos anteriores deste trabalho e, a0 mesmo tempo,
conforme comentado nas outras analises, promove reflexdes
sobre as aulas descritas, nos centrando, no entanto, nos trés
aspectos que acreditamos exercer influéncia sobre compor-
tamentos, definidos como indisciplinados: a) o contetido das
aulas da professora Violeta; b) a metodologia empregada para
trabalhar esses contetdos; e ¢) o tipo de relagbes interpessoais
presentes naquela sala.

Os contetdos escolares, conforme visto nos relatos das
aulas da professora Violeta, nao despertavam o minimo interesse
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dos alunos e apresentavam-se completamente dissociados de sua
realidade e de seu cotidiano. Eram completamente sem sentido,
em fungao de os textos apresentados possuirem um vocabulario
dificil, serem extensos e envolverem enorme complexidade, por
ndo serem ilustrados nem mesmo serem precedidos de uma
exposicao oral por parte da professora.

Conforme explicitado nos relatos descritos, como por
exemplo a primeira aula sobre “Vegeta¢ao”, a professora colo-
cou o apontamento na lousa e pediu que os alunos copiassem
em seus cadernos. Era um texto de dificil compreensio e os
alunos nao lhe dispensaram aten¢do, mesmo sabendo que
receberiam nota por isso. Na tentativa de fazer com que os
alunos copiassem o apontamento e desviassem um pouco a
atencao das conversas paralelas e das brincadeiras, a professora
costumava utilizar os seus argumentos, ou, ainda, utilizava
meios de premiagdo do tipo deixar sairem mais cedo aqueles
alunos que terminassem de copiar o contetido da aula.

Vimos também que, a medida que os contetidos das
aulas iam sendo aprofundados, o distanciamento com a re-
alidade dos alunos também aumentava, o que gerava cada
vez maior desinteresse. Isso contribuia para que os alunos se
dispersassem mais e mais, e, como conseqiiéncia, houvesse
manifestacdo de inquieta¢do dos alunos, discordancia, con-
versas paralelas, desatengdo por parte deles.

O tempo todo a professora Violeta buscava obter o si-
léncio, a tranqiiilidade, a passividade dos alunos, de tal forma
que nao houvesse nada que os pudesse distrair dos contetdos
por ela apresentados.

Com base em um estudo realizado por Rego (1996),
observa-se que, do ponto de vista do aluno indisciplinado, os
motivos alegados costumam ser nao s6 em relagio a postura
autoritaria, ainda tdo presente nas relagdes escolares, como
também em relacao a qualidade das aulas, da maneira como
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os horarios e os espa¢os sdo organizados, do pouco tempo do
recreio, da quantidade de matérias incompreensiveis, pouco
significativas e desinteressantes, do espontaneismo de deter-
minado professor, da falta de clareza, das aulas monétonas,
da obrigacao de permanecerem horas sentados, da escassez
de materiais e propostas desafiadoras etc.

Assim, podemos concluir este item com a seguinte colo-
cacdo de Aratijo (2000), dizendo que um dos grandes proble-
mas enfrentados pela escola nos dias de hoje é a inadequagao
dos contetidos trabalhados nas diversas disciplinas da grade
curricular. Uma visdo mais critica mostra que, de maneira
geral, esses conteudos estdo dissociados da realidade e do co-
tidiano dos alunos. Isso, além de provocar a falta de interesse,
¢ uma das fontes para o grande problema de indisciplina que
hoje assola as escolas. Um contetido que o aluno nao entende
a fungdo para o seu dia a dia, ou mesmo para sua vida, aumen-
ta a probabilidade de apatia ou de manifestacao das diversas
formas de violéncia.

Assim, temos a nitida convicgao de que alguns dos com-
portamentos de indisciplina, violéncia e apatia observados
nos relatos acima, nas aulas da professora Violeta, tém estreita
relacdo com o tipo de contetido, bem como com a metodolo-
gia, que serd comentada a seguir.

A2) A metodologia das aulas

Como ja salientado em outras oportunidades, embora este-
jamos diferenciando os aspectos que interferem na complexidade
que caracteriza o cotidiano escolar, sabemos que nao é possivel
pensa-los de maneira isolada, pois existe uma inter-relagao entre
os aspectos em questao que nao pode ser desconsiderada. Assim,
conscientes disso, analisaremos agora a metodologia das aulas da
professora Violeta, buscando compreender se a maneira como tais
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conteudos eram ministrados contribuiu para os comportamentos
observados em suas aulas.

A partir das descri¢bes feitas, podemos dizer que as
aulas da Professora Violeta ndo apresentavam diferencial
que as tornasse mais interessantes para os alunos. Nas cenas
relatadas, vimos que os fatos aconteciam sempre da mesma
maneira, presos a um modelo transmissivo e autoritario: a
professora chegava, na maioria das vezes, atrasada, pedia a
atencao dos alunos, pois estes sempre estavam conversando,
dizia para ficarem quietos, colocava a matéria na lousa e pe-
dia para todos copiarem. Como os alunos nio a respeitam
e continuam as conversas paralelas, ela ia enchendo a lousa
com o conteudo e dizia para todos copiarem, porque depois
haveria um questionario para nota. Suas aulas eram bastante
desinteressantes, utilizava apenas a exposi¢dao do contetido na
lousa, demonstrando adotar uma concepgao epistemologica
do tipo diretiva, sem possibilidades de intera¢do e participa-
¢ao dos alunos, cuja tnica fungo, nessas aulas, era copiar e
responder questionarios.

Assim, enquanto a professora Violeta colocava o con-
teido na lousa, os alunos conversavam, atiravam papel uns
nos outros, imitavam bichos, brigavam, andavam pela sala,
jogavam pingue-pongue, entravam e saiam da sala sem que a
professora soubesse, enfim, faziam qualquer outra coisa, me-
nos dar importancia ao conteido que estava sendo trabalhado.
Isso configura um descompromisso profissional por parte da
professora Violeta.

De acordo com Aratjo (2000), a constru¢iao de uma
nova realidade escolar pressupde alunos ativos, que parti-
cipam de maneira intensa e reflexiva das aulas, sujeitos que
constréoem sua inteligéncia e sua personalidade através do
didlogo estabelecido com seus pares e com os professores.

Conforme explicitado em analises das aulas de outros
professores, bem como no quadro teérico apresentado em
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capitulos anteriores, acredita-se que as aulas da professora
Violeta poderiam ser bem mais interessantes e dinamicas,
se envolvessem estratégias mais reflexivas, dialogicas e com
maior participa¢do dos alunos, utilizando-se metodologias
diferenciadas que promovessem discussdes em grupo, possibi-
litassem aos alunos representarem os diversos papéis sociais e
solicitassem reflexdes criticas sobre os contetidos trabalhados.

A3) As relacoes interpessoais

Para encerrarmos nossa analise sobre as aulas da profes-
sora Violeta, nos centraremos agora na dinamica das relagdes
interpessoais presentes em suas aulas, e que, juntamente com
o tipo de contetidos e a maneira como estes eram transmitidos,
formam o tripé, que possivelmente nos permitira compreender
os comportamentos indisciplinados observados.

A partir da descri¢ao do cotidiano das aulas da professora
Violeta, podemos perceber que as relagdes interpessoais es-
tabelecidas entre a professora e os alunos ndo demonstravam
muita tranqiiilidade. Vimos que, ao surgir uma situa¢io pro-
blematica, a professora tentava resolvé-la com autoritarismo,
utilizando-se de diversas ameacas.

Percebe-se que a rela¢ao tanto entre a professora e os
alunos, quanto entre os proprios alunos, era conflituosa.
Notamos que, nessa aula, os alunos ficavam bastante agita-
dos. Em muitas passagens das aulas, a professora ignorava o
barulho e continuava na lousa como se s6 ela existisse na sala,
mas também houve momentos em que ela ia de encontro ao
aluno, confrontando-o e quando nio conseguia resolver uma
situagdo problematica, partia para ameagas com as notas ou
encaminhamentos para a diretoria.

Acreditamos que a postura autoritarias da Professora
Violeta em rela¢do a turma, juntamente com os contetidos
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por ela apresentados, completamente descontextualizados da
realidade e do cotidiano de seus alunos, e juntamente com o
modo com que foram trabalhados, contribuiram para que o
comportamento indisciplinado tivesse se instalado nesta sala
de aula em maior proporg¢ao.

4.1.7 Cenas do cotidiano da professora Margarida
em sala de aula

A professora Margarida ¢ licenciada em Biologia e Cién-
cias. Tem 38 anos e experiéncia de mais de onze anos em sala
de aula. E uma pessoa bastante carismatica e demonstra uma
certa tranqiiilidade ao conversar com as pessoas, dificilmente
altera seu tom de voz que, na maioria das vezes, é bastante
moderado. Era necessario siléncio para ouvi-la. Os alunos a
tratavam, também, de forma diferente dos outros professores,
conversavam sobre diferentes assuntos e ela os escutava, havia
afetividade na relagdo entre professora e alunos, e vice-versa.
Ela demonstrava também dominio e segurancga ao transmitir
os conteudos, ndo era uma pessoa que ficava presa ao livro
didatico, explorava muito mais as trocas dialégicas com o
grupo, questionando os alunos sempre para ter certeza de que
nao restavam duvidas sobre o que fora trabalhado.

Na aula observada, o tema apresentado aos alunos foi
sobre o lixo. Ap6s alguns questionamentos e intervengdes dos
alunos, a professora apresentou o seguinte texto:

“Lixo e reciclagem

O que acontece com as flores e os frutos que caem
das drvores? E com os animais que morrem no jardim?
Folhas secas, animais mortos e outros restos de
organismos apodrecem e se decompoem. Sdo destruidos
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pela acdo de microorganismos como as bactérias e os
fungos, e os elementos quimicos que os formam sdo
devolvidos ao ambiente, podendo ser reaproveitados
POT OULTOS Seres Vivos.

O mesmo deve acontecer com os produtos forma-
dos pela atividade bioldgica dos seres vivos, como as
fezes e a urina. Tudo deve ser decomposto e reapro-
veitado.

Nas sociedades modernas, chamadas socieda-
des industriais, o homem tem sido responsdvel pela
produgdo de vdrias substdncias que devido a grande
quantidade em que sdo produzidas ou devido a sua
composigcdo, sdo decompostas lentamente ou, em alguns
casos, ndo sdo decompostas. O lixo assim acumulado
polui o ambiente.

Boa parte desse lixo é produzida pelas industrias,
porém todos os dias jogamos fora latas de refrigeran-
te, embalagens de biscoitos e bolos, papéis, restos de
comida, etc. Como jd deu para perceber, nds também
produzimos grande quantidade de lixo”.

O aluno A, que estava fora da sala, chegou bem depois de ter

comegado a aula e pediu licenga d professora para entrar. A professora
sacudiu a cabega com um ndo e fechou a porta deixando o aluno do
lado de fora. O aluno A saiu sem reclamar. O aluno C aproveitou,
enquanto a professora estava resolvendo a questdo, e conversou algu-
ma coisa com um colega, no mesmo instante, a professora chamou-o
pelo nome com voz trangiiila e disse que ele ia acabar se atrasando.

O aluno parou a conversa e continuou a atividade.
O aluno A que estava fora da sala apareceu novamente na

porta. Dai, a professora disse a ele que permitiria sua entrada com
a condigdo de que se ele comegasse a perturbar iria levd-lo para a
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diretoria. Entdo o aluno A disse que ndo queria entrar e que ia para
o pdtio. A professora disse para ele ir naquele momento.

O aluno ] mexeu em uma medalha que havia ganhado no campe-
onato na aula de Educacdo Fisica e iniciou conversa com um colega. A
professora imediatamente pediu-lhe para, por favor, guardar a medalha
sendo ela iria recolhé-la e so devolveria no ultimo dia de aula. Os alunos
guardaram a medalha e voltaram a participar da aula.

O tom da voz da professora era sempre baixo e trangiiilo,
mesmo quando era preciso pedir siléncio ela usava “por favor” e
ndo se alterava.

De repente, no maior siléncio, um aluno fez uma bola de chiclete
e estourou-a, fazendo com que toda a classe parasse o que estava
fazendo e olhasse para ele. A professora falou que ndo queria ver
quem fora, e que o autor, por favor, levantasse e jogasse o chiclete no
lixo. Outros alunos comecaram a conversar, enquanto a professora
passava uma tarefa na lousa. A atividade consistia em responder
algumas questoes a respeito do texto anterior sobre o lixo. As questoes
foram as seguintes:

1. O que entendemos por “lixo”?

2. Por que a decomposicdo de organismos mortos é importante
para os ecossistemas?

Ela pediu que todos a acompanhassem para ndo se atrasarem
conversando. O aluno B fez também uma bola de chiclete e estourou
-a, chamando a atengdo de todos. A professora olhou para ele, pediu
que fosse até o lixo jogar o chiclete fora e que ndo queria mais ouvir
nenhuma gracinha dessas novamente.

O aluno J voltou a mexer na medalha e a professora viu,
entdo ela pediu a medalha para guardar e disse que a devolveria
na hora do recreio. O aluno J deu a medalha e disse a professora
para ela devolver assim que tocasse o sinal, pois ele iria descer
correndo. A professora respondeu que iria pensar no assunto e
voltou a conversar com os alunos sobre a matéria do lixo, entrando
no assunto de reciclagem. Depois dirigiu-se até a lousa e colocou
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mais um trecho de um texto, com o restante da matéria, cujo titulo
era: “Reaproveitamento e Reciclagem”, que continha o seguinte:

“O que acontece com o lixo?

Em primeiro lugar, ele é recolhido por caminhdes
que o levam até um local onde deveria ocorrer a selecdo
de material a ser reaproveitado e reciclado. Infelizmen-
te, no Brasil, a maior parte do lixo é jogada em depdsi-
tos chamados de “lixoes”. Essa ndo é a maneira correta
de dispor do lixo, pois, nesses locais, multiplicam-se
insetos e ratos, transmissores de inumeras doengas.

O lixo deve ser enterrado em aterros sanitdrios,
para que ndo atraia esses animais. Mesmo assim, a
dgua da chuva que passa pelos aterros pode contaminar
o solo e os len¢dis de dgua subterrdneos!

A solugdo depende muito de nds. Roupas, livros e
brinquedos que ndo usamos mais devem ser separados
do resto do lixo, pois podem ser reciclados. Com tais
cuidados, estaremos diminuindo a quantidade de lixo
produzido. O restante pode ser queimado, utilizando-
se o calor obtido pela produgdo de energia elétrica,
aquecimento de caldeiras etc”.

Apds colocar o texto na lousa, discutiu mais um pouco com os
alunos sobre o assunto. Em seguida, colocou as seguintes questoes
para os alunos responderem.:

3. Por que os lixdes sdo perigosos d saude?

4. Que atitudes podemos tomar para diminuir a quantidade
de lixo produzido em nossas casas?

Apos escrever na lousa, dew uma volta pela sala para ver se
todos estavam fazendo a atividade. O aluno F estava de cabeca baixa
fazendo de conta que estava copiando, entdo a professora Margarida
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parou perto dele e perguntou se ele estava precisando de alguma coisa,
e por que ndo estava fazendo a atividade. O aluno F sacudiu a cabeca
e disse que ndo. A professora saiu de perto dele e continuou andando
pela sala. O sinal tocou e a professora pediu que todos respondessem
as questoes como atividade para casa, despediu-se dos alunos e saiu.

A) Analise inicial das observa¢oes das aulas de Ciéncias
A1) Os contetudos escolares

A partir do que vimos na descri¢ao das observa¢oes das
aulas de Ciéncias, a professora Margarida sabia muito bem o
que abordar e a quem abordar. Essas eram duas questdes que
estavam muito bem resolvidas em sua pratica pedagogica.

Apresentava um conteudo importante e articulado, sen-
do assim, bastante significativo para os alunos, e a questdao
do respeito, tratado em maiores detalhes posteriormente,
estava bastante presente. Esses eram dois pontos marcantes
para essa professora, que concorria para que os comporta-
mentos julgados como indisciplinados por parte dos alunos
aparecessem com menor freqiiéncia em suas aulas.

Vimos, também, que a professora Margarida utilizava o
tempo de suas aulas para ficar atenta ao que os alunos estavam
fazendo e procurava preencher o tempo deles com atividades
e questionamentos direcionados aos contetidos que seriam
trabalhados, a fim de manter a atencdo dos alunos nas aulas, e
também para que nio tivessem tanto tempo disponivel para
comportamentos considerados como indisciplinados.

Por exemplo, nos momentos em que a professora Mar-
garida estava na lousa copiando a matéria, virava-se o tempo
todo chamando a atenc¢ao dos alunos para conferir se todos
estavam acompanhando, e quando percebia qualquer desvio
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da atengdo para conversas sobre outros assuntos entre eles,
os chamava pelo nome e dizia que conversando iriam se atrasar.
Percebe-se, com isso, que, muitas vezes, os alunos se cons-
cientizavam e paravam a conversa, retomando as atividades.

No entanto, podemos dizer, também, que a professora
Margarida precisa, ainda, dar um novo significado ao espago
escolar com seu tempo, rituais, rotinas e processos, de maneira
que possa formar sujeitos ativos e nao submissos, como os que
observamos. Vimos em alguns trechos descritos que, as vezes,
a professora queria impor-se através de coisas pequenas, sem
muita importancia. Podemos tecer o seguinte questionamen-
to: Era mesmo necessaria a ameaga para o aluno guardar a
medalha? Por que se referir ao aluno daquela maneira? Nesse
sentido a professora precisa rever alguns posicionamentos e ter
por objetivo a formagio de sujeitos reflexivos, cidadaos atuan-
tes e participativos, integrando-os em experiéncias educativas
nas quais eles pudessem construir um conhecimento aliado as
suas vivéncias. Pelo que vimos, essa professora continua vendo
o aluno como um aprendiz de contetido de diferentes areas,
desconsiderando de certa forma toda a multidimensionalida-
de constituinte do ser humano, bem como a complexidade
envolvida no processo educacional.

De tudo que presenciamos a respeito dos contetidos apre-
sentados pela professora Margarida em suas aulas de Ciéncias,
os alunos mostravam-se atentos aos temas apresentados a pon-
to de participarem das discussGes juntamente com a professora
e fazerem as atividades propostas. A professora demonstrava
dominio e seguranga na apresentacao dos contetudos, além
de os mesmos serem bastante significativos, préximos da re-
alidade e do cotidiano dos alunos, o que concorria para que a
aprendizagem fosse significativa.

Na maioria das aulas observadas, a professora procurava
iniciar os contetidos a partir da vivéncia dos alunos. Cada aluno
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sentia-se estimulado a expor algum acontecimento de sua vida
diaria que estivesse relacionado ao tema.

Acredito que, dessa forma, a professora acabava des-
pertando a aten¢do dos alunos para participarem das aulas.
No entanto, foram observados também varios momentos de
inquietagdo por parte de alguns alunos nos momentos em que
a professora se virava para colocar algo na lousa. Como se vé,
nessa aula, com a professora Margarida, também aconteciam
comportamentos indisciplinados, s6 que em menor intensi-
dade do que nas aulas com os outros professores, e ela, com
tranqiiilidade, conseguia resolvé-los na prépria sala de aula,
sem muitos aborrecimentos.

Aparentemente o interesse dos alunos pelas aulas estava
relacionado, também, ao fato de a professora Margarida sem-
pre reservar o primeiro momento das aulas para ouvir o que os
alunos tinham a dizer sobre o tema a ser trabalhado. Ou seja,
ela sempre iniciava um assunto a partir dos conhecimentos
que os alunos tinham. Por exemplo, ao iniciar a matéria cujo
tema foi Lixo, a professora fez alguns questionamentos do tipo:
“Todos sabem o que ¢ lixo? O que € feito do lixo de suas casas?”,
tazendo, dessa forma, um levantamento prévio a respeito do
entendimento dos alunos em rela¢do ao tema e, a0 mesmo
tempo, trazendo a atencao do aluno para a aula. Mesmo que
esses questionamentos tenham sido pobres, ainda assim des-
pertavam algum interesse nos alunos.

A professora estava sempre atenta, observando o que os
alunos estavam fazendo, andando pela sala, como se estivesse
o tempo todo vigilante.

A professora Margarida valorizava os conhecimentos,
idéias e intui¢bes dos alunos, construidos a partir de experiéncias
vivenciadas em seu grupo sociocultural. Esse primeiro passo,
fazer o levantamento prévio dos conhecimentos dos alunos,
¢ muito importante na constru¢ao de novos significados. No
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entanto, pouco valorizado pelos outros professores da escola
objeto da pesquisa, sendo observado apenas nas aulas da pro-
tessora de Ciéncias. O que se observa com maior freqiiéncia
€ que os professores subestimam os conceitos desenvolvidos
no decorrer da atividade pratica da crianca, de suas intera¢des
sociais, e partem para o tratamento de contetidos escolares de
forma esquematica, privando os alunos da riqueza de contetidos
oriundos da experiéncia pessoal.

Mesmo assim, essas aulas poderiam ser ainda melhores.
Por que a professora nao aproveitou, por exemplo, também o
envolvimento da turma para propor um projeto envolvendo
toda a escola na participagao coletiva da sele¢do do lixo para re-
ciclagem? Essa seria uma forma concreta de as aulas de Ciéncias,
bem como as outras disciplinas que estivessem envolvidas no
projeto, contribuirem de forma eficaz e significativa, desem-
penhando um importante papel na formagao de cada cidadio.
Afinal, quando se fala em formagdo para a cidadania, significa
falar da inser¢ao das pessoas no mundo do trabalho, das relagbes
sociais e da cultura, no ambito da sociedade.

A2) Metodologia das aulas

Embora a professora tenha abordado contetdos signifi-
cativos, ela falhou em sua forma de trabalhar tais contetidos.
Ela ndo soube diversificar o seu trabalho. Utilizou um material
didatico escasso, apenas a lousa, o giz e alguns livros, para os
alunos copiarem os textos. Nao enriqueceu os conteudos vistos
com a exploragdo de fotografias, ou textos correlatos, e em
nenhuma das aulas observadas foram exploradas atividades
ou recursos praticos como desenhos, cartazes etc.

A professora de Ciéncias ndo alterou sua forma de abor-
dagem dos temas propostos. As aulas aconteciam sempre do
mesmo jeito e essa monotonia acabava desgastando as relagoes.
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Como nio € possivel pensar os contetidos dissociados da forma
com que sdo trabalhados em sala de aula, a professora necessita
de instrumentos metodologicos que lhe possibilitem exercer
o papel ativo, conforme cita Franga (1996, p. 147): “a sala de
aula pode ser o lugar onde o pensamento se demora por um instante
a fim de deglutir, ruminar e tomar coragem para rasgar experiéncias
repetidas”. Ainda de acordo com a autora, “E necessdrio fazer de
tudo isso um campo de experimentagdo e explicitagdo da humanidade
que nos habita, e levd-la ao seu limite mdximo, criando novas confi-
guragdes humanas”. Dessa forma, ela poderia ter condi¢oes de
cobrar coeréncia e reciprocidade na acio de seus alunos. Para
isso, é preciso compreender que a professora é parte integrante
e nio externa ao grupo, e possui a autoridade inerente que lhe
¢ atribuida por seu papel.

No entanto, € necessario que a professora nao exceda suas
fun¢bes como membro mediador do grupo, e ndo queira se
“apossar” da sala de aula e das regras, sendo quem tudo deter-
mina, tudo cobra, quem define o certo e o errado, quem pune
e premia. Embora a professora tenha se utilizado de ameagas
para tratar alguns acontecimentos, em nenhum momento foi
observado que ela tivesse alterado a voz para referir-se a algum
aluno, mantendo o tempo todo um tom trangqdiilo.

As aulas da professora Margarida tinham um aspecto
positivo que era sempre iniciar com a apresentacao do tema
e as colocagdes dos alunos sobre o que pensavam sobre tal
assunto ou algo relativo as suas vivéncias e, a partir dai, ou
a professora fazia a exposi¢ao oral ou escrita do assunto, ou
fazia questionarios ou, ainda, trabalhava com livros e materiais
mimeografados, mesmo que de forma bastante restrita.

Em suas aulas, havia a participagao constante dos alunos,
0 que concorria para nao pensarem muito em praticas de indis-
ciplina dentro da sala de aula, pois suas energias estavam sendo
utilizadas na construcdo do conhecimento mais elaborado.
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No entanto, isso ndo ¢ o suficiente para despertar o inte-
resse dos alunos. Como vimos no quadro teérico exposto por
Araujo (2000b), ndo adianta reorganizar os contetidos se nao
houver mudanca na légica de organizagao do ensino perma-
necendo preso a metodologias transmissivas e reprodutivas do
conhecimento. Os contetidos precisam estar inter-relacionados
com a metodologia para que estes tenham algum sentido para
os alunos, eles ndo podem ser concebidos apenas como conhe-
cimentos ou como informagoes transmitidas pelo professor, a
exemplo das aulas da professora Margarida. Vimos que, apds
tazer o levantamento prévio a respeito do conhecimento que
os alunos tinham sobre o tema “Lixo”, a professora colocou
um texto na lousa para os alunos copiarem, em seguida, um
questiondrio, ou seja, apresentou o conteudo oralmente e
por escrito, seguido de exercicios de aprendizagem e fixacio,
pressupondo que os alunos aprendiam pela reproducao, e
parou por ai, ndo explorou técnicas de ensino variadas, nem
utilizou outros tipos de materiais didaticos que oferecessem
maior aprofundamento do que fora visto, nem muito menos
um trabalho de laboratério para estudo controlado e detalhado
dos fatos cientificos, apresentando a parte pratica, que tanto
compete as ciéncias. A ndo utilizagao de recursos dessa natu-
reza pode implicar no risco de se perder aquele conhecimento
despertado a partir da vivéncia dos alunos. Pouco pode ser
ensinado apenas com giz e lousa, como a professora Marga-
rida fazia, s6 por demonstra¢ao, memorizag¢ao ou assimila¢ao
mecanica, pois a aprendizagem significativa ¢ resultante de
investigacao, descobrimento, cria¢ao de novos conhecimentos.

Dessa forma, a professora poderia contribuir para de fato
o individuo que saiba buscar o conhecimento tenha motiva¢ao
para continuar aprendendo por si, participe ativamente de sua
comunidade, contribuindo para o seu desenvolvimento, ques-
tionando, refletindo e raciocinando, desenvolvendo atitudes
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relevantes e sendo capaz de buscar solugbes para problemas
cotidianos. A partir do momento em que o aluno percebe a
abrangéncia e o sentido da disciplina para sua vida, espera-se
que ele ndo mais tenha tempo para pensar em comportamen-
tos indisciplinados.

A3) As relacoes interpessoais

A partir da descri¢do do cotidiano da aula da professora
de Ciéncias, podemos dizer que em suas aulas existia didlogo
e mais respeito entre os alunos e o professor, e vice-versa, o
que lhe permitia resolver a maioria dos conflitos cotidianos,
mesmo que, algumas vezes, de maneira autoritaria, utilizando-
se de ameacas no préprio ambiente da sala de aula e com os
proprios alunos. Por exemplo, no tratamento com o aluno que
estava fora da sala e que pediu para entrar, a professora havia
respondido que nao e fechou a porta, deixando-o fora da sala;
num segundo momento em que este mesmo aluno apareceu
na porta, a professora disse que permitiria a sua entrada sob a
condic¢do de que se ele comegasse a perturbar iria leva-lo para
a diretoria, o aluno preferiu manter-se fora.

Percebe-se que, no primeiro momento, a professora nao
dispensou aten¢ao alguma ao aluno, sequer questionou se algo
estava acontecendo com ele ou ndo estava lhe agradando e
o manteve fora da sala. No entanto, na segunda ocorréncia,
com o mesmo aluno, a professora impds uma condi¢do para
que o aluno escolhesse, mas também ndo quis saber nem o
porqué de tal atitude.

Em uma outra cena descrita, em que a professora, ao
ver que o aluno estava mexendo em uma medalha, tentou
negociar com ele, pedindo que ele trabalhasse primeiro para
depois lanchar e as coisas aconteceram da maneira como ela
quis, sem conflito, com trangqiiilidade, sem que o aluno se
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rebelasse e partisse para um comportamento indisciplinado.

Embora nio estivesse presente na relagdo entre a pro-
fessora e a maioria de seus alunos um sentimento intenso de
cooperagao e de reciprocidade estabelecida, havia um certo
respeito mutuo e ela conseguia desenvolver suas aulas com
mais disciplina que outros professores desta mesma turma.

Percebe-se que, nas aulas da professora Margarida, os
alunos participavam mais e se envolviam mais, ndo sobrando
muito tempo para conversas paralelas entre eles, nem para
uma grande incidéncia de comportamentos indisciplinados.

De acordo com Franga (1996), a relagao consigo préprio
ndo pode ser pensada como se este se constituisse como uma
interioridade a ser decifrada, mas como um trabalho que
objetiva a produ¢ido de modos de existéncia e a busca de um
dominio sobre si mesmo. Esse dominio nao se efetiva através
de regras ja codificadas ou coercitivas, e sim na constante
invencao de si proprio e de um estilo de vida. A professora
agiu de forma autoritaria e coercitiva ao impor ao aluno que
pegasse o material e copiasse a tarefa, do contrario ficaria
trabalhando no intervalo do recreio, o que nos propde uma
reflexdo sobre a afirmacio citada anteriormente a respeito da
relagdo consigo proprio.

Em nenhum momento se observou a professora levan-
tar a voz, brava, para repreender algum aluno, ou expulsar
algum aluno da sala por ndo dar conta de resolver alguma
situa¢do, ou ainda, chamar a dire¢do da escola para resolver
qualquer problema de indisciplina com um aluno. As aulas
sempre aconteciam de maneira trangiiila e a todo instante a
professora permanecia proéxima aos alunos, questionando-os,
tirando-lhes alguma duvida, ouvindo o que cada um tinha a
dizer. Sem contar que ela conhecia a todos pelos seus nomes,
o que ndo acontecia com muitos dos professores da turma.

As conversas faziam parte do processo, a professora nao
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se alterava com elas. Passos (1996) compreende que o ato pe-
dagogico, quando tomado como um momento de constru¢io
do conhecimento, nao necessita ser silenciado, nem o profes-
sor ser reduzido a condi¢do unica daquele que ensina e faz o
aluno nao exceder sua condi¢ao de sujeito que aprende. O ato
pedagodgico deve se configurar no momento de emergir das
falas, do movimento, da ansia de descobrir e construir juntos,
professores e alunos.

E preciso redefinir o papel do aluno frente ao saber, bem
como redimensionar o papel do professor, e dar mais aten¢ao
ao fato de que o aluno é agente da construc¢ao do seu conhe-
cimento, devido as conexdes que estabelece com seu conhe-
cimento prévio em um contexto de resolu¢ao de problemas.

As questoes de indisciplina que tanto rondam o cotidiano
dos profissionais da educa¢ido nao podem ser tomadas como
um problema isolado. Nesse sentido, trabalhando sob a pers-
pectiva de que a crianga é o protagonista da construcao de sua
aprendizagem e sem perder de vista a multidimensionalidade
constituinte de toda natureza humana, o papel do professor
ganha novas dimensdes, bem como o processo ensino-apren-
dizagem que envolve tais questdes de indisciplina. Uma
faceta desse papel ¢ a de organizador da aprendizagem; para
desempenha-la, além de conhecer as condi¢des socioculturais,
expectativas e competéncias cognitivas dos alunos, precisara
escolher os problemas que possibilitam a construg¢ao de con-
ceitos/procedimentos e alimentar o processo de resolugio,
sem perder de vista os objetivos que deseja alcangar.
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5

CONSIDERACOES SOBRE A COMPLE-
XIDADE DAS CENAS DO COTIDIANO
DE UMA SALA DE AULA

Como conclusdo deste trabalho, que nao se pretende
uma proposta de solucdo para a indisciplina na sala de aula,
mas busca apresentar alguns caminhos para refletirmos sobre
ela, alguns pontos podem ser levantados: em primeiro lugar,
a presenc¢a dos chamados alunos-problema; em segundo, a
necessidade de se reinventar o trabalho pedagégico a cada
dia e o papel do professor nessa reinven¢ao, assim como
seu compromisso com seus alunos. Finalmente se coloca a
complexidade do problema indisciplina na sala de aula, bem
como a teia imbricada de relagdes que a ocasionam e sobre
a qual vale refletir.

Na condi¢ao de pesquisadora, todo o tempo em que esti-
vemos desenvolvendo nossa investiga¢ao, procuramos manter
aneutralidade, ndo nos deixando influenciar por comentarios
advindos dos professores da turma em que seriam realizadas
as observacgdes. Tais comentarios, de uma forma ou de outra,
acabavam por rotular determinado aluno como “impossivel,
sem conserto, indisciplinado, que contaminava os membros
da classe, sem limites”, ou seja, um aluno com problemas
que acabavam por desencadear a indisciplina em sala de aula.

No entanto, embora desejando manter a imparcialidade
desde o inicio das observac¢Ges das aulas da 5* série, objeto de
pesquisa, foi bastante perceptivel a presenca de um aluno da classe
(o aluno aparece nas descri¢oes como aluno A), que tumultuava
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bastante o ambiente. Trata-se de um aluno que despertava grande
atencdo, tanto dos professores como da classe como um todo,
em virtude de as atitudes apresentadas por ele aparecerem de
forma muito intensa na maioria das aulas observadas.

Dessa forma, fez-se necessario estreitar o contato com
a coordenadora da escola, mesmo respeitando os limites da
pesquisa, a fim de aprofundar um pouco mais os conhecimen-
tos a respeito da vida pessoal daquela crianga. Nesse contato,
tivemos a oportunidade de saber que o aluno, segundo a
coordenadora, pertence a uma familia com caracteristicas de
desestruturagao. Pais que brigam muito na presenca dos filhos:
o pai, chegando em casa bébado, discutia com a mae, e tudo
isso era assistido constantemente pela crianga.

De acordo com Aquino (2000), a organiza¢io do trabalho
escolar nao podera ser pensada como separada da do trabalho
familiar. Sob esse ponto de vista, o autor afirma que a indisci-
plina estaria revelando tratar-se “de um sintoma de relagées fami-
liares desagregadoras, incapazes de realizar a contento sua parcela
de contribuicdo no trabalho educativo das criangas e adolescentes.”

Assim, podemos dizer, a partir dos relatos da coorde-

>

nadora, das descri¢cbes das observaces, e de acordo com o
comportamento da crian¢a em questio, e com suas atitudes
com o professor, nas diversas oportunidades em que foram
presenciadas, que trata-se de uma crianca que traz de casa
problemas familiares os mais diversos, constituindo-se, assim,
a vitima de uma circunstancia, e nao o vildo de uma turma,
como a maioria dos professores tentaram caracteriza-lo.
Como vimos, na maioria das descri¢oes das aulas obser-
vadas, a pratica que ainda se perpetua entre os professores,
principalmente no tratamento com esse aluno e poderiamos
generalizar com outros que apresentam as mesmas caracteris-
ticas, é o de sua retirada da sala de aula, ou encaminhamento
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para outras instancias, toda vez que se faz presente uma situ-
acao de confronto.

Segundo a conversa com a coordenadora pedagogica da
escola analisada, as atitudes do referido aluno ocorriam em
virtude das caréncias por ele sofridas e mal compreendidas
pela maioria dos professores da escola, que ndo entendiam sua
agitacdo e se irritavam com ele a ponto de nao desenvolverem
estratégias de trabalho, com posicionamentos ético-afetivos
de carater inclusivo, preferindo confronta-lo, e por que nao
dizer, exclui-lo, situacao que se apresenta como uma constante
em nossas escolas.

Conforme depoimentos de professores, tanto de escolas
publicas como de particulares, um aluno com problemas que
chega a desencadear indisciplina em toda uma turma, em sala
de aula, constitui um dos principais obstaculos para o trabalho
docente. Esses profissionais, por sua vez, acabam tomando-o
como algo impeditivo de seu trabalho em sala de aula, quan-
do, na verdade, poderia ser tomado como foco do trabalho
pedagdgico, um desafio para se descobrir formas prazerosas
de desenvolver um bom trabalho com as turmas em que tais
alunos estao presentes.

De acordo com Franga (1996, p. 147), “a sala de aula pode
ser o lugar onde o pensamento se demora por um instante a fim de
deglutir, ruminar e tomar coragem para rasgar experiéncias repeti-
das”. A autora complementa, ainda, dizendo que “E necessdrio
fazer de tudo isso um campo de experimentagdo e explicitagdo da
humanidade que nos habita, e levd-la ao seu limite mdximo, criando
novas configuracoes humanas”.

Desse modo, poder-se-ia afirmar que a questao mais
urgente da educag¢do, em nossos dias, nao seria somente a de
garantir o acesso de toda e qualquer crian¢a em idade escolar a
uma sala de aula, e sim, fazer com que as que 1a se encontram
la permanecam.
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Nesse sentido, cabe a agdo docente a compreensao do
aluno que ¢ tomado como problema, como um porta-voz de
relagdes ambiguas, bem como a permeabilidade a mudanca
e a experimentag¢do de novas estratégias que potencializem
o bindmio competéncia/prazer como um tipo de dever do
dia-a-dia (AQUINO, 2000).

De acordo com Aquino (2000), é preciso reinventar
continuamente os contetidos, as metodologias, as rela¢oes, o
cotidiano. Dessa forma, para que o aluno possa acompanhar
as mudangas que hoje se fazem presentes, far-se-a necessario
adequar-se a um outro tipo de disciplina, “que ndo mais serd a do
silenciamento, da obediéncia e da resignagdo, mas sim uma disciplina
que evoque afinco, vontade de conhecer, persisténcia”, em que a cha-
mada “indisciplina” possa ser tomada como um movimento
organizado, e o barulho, a agita¢do e a movimentagao, que
antes eram considerados “vildes”, passem a ser catalisadores
do ato de conhecer.

Isso vai exigir do educador uma conduta dialogica, con-
tinua Aquino (2000), uma maior flexibilizacao das fungoes
institucionais e das relagdes. A negociacao entre educador e
aluno sera permanente, o que ndo significa que o professor
tenha que ceder a tudo que o aluno desejar, pois isso seria um
posicionamento completamente permissivo. Para Aquino,
existem alguns quesitos principais para esse tipo de negocia-
¢do. Tais quesitos sdo o investimento nos vinculos concretos,
acabando com a idealiza¢ao de modelo de aluno, de professor
e de relacio, potencializando as possibilidades inerentes a cada
um; a fidelidade ao contrato pedagogico, mesmo que se tenha
de relembrar esse contato cotidianamente, em todas as aulas;
e, por fim, a permeabilidade a mudanga e a inven¢do em que
cabera ao professor reaprender e reinventar, a cada encontro,
seu campo de conhecimento, utilizando-se de diferentes es-
tratégias e experimentagdes de distintas ordens.
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Nesse sentido, faz-se necessario valorizar os conhecimen-
tos vivenciados no cotidiano e trazidos a escola pelos alunos,
a partir de sua histéria de vida e de seus interesses pessoais,
colocando-os no centro da contextualiza¢do dos contetidos
trabalhados em sala de aula. Assim, tais conhecimentos dardo
maior significado a aprendizagem dos alunos e poderio fazer
com que a intensidade dos comportamentos indisciplinados
em sala de aula diminuam.

Um outro dado bastante curioso, observado nesta sala
de aula de 5" série, da escola publica, e que também nos cha-
mou a atencio, é o de que a maioria dos professores, além de
se atrasarem em suas chegadas as aulas, costumavam faltar
com uma certa freqiiéncia, ou por problemas de saude, ou
por abonos e licengas.

Conforme descrito nas observagdes das aulas dos pro-
fessores, em diversas oportunidades havia horarios vagos por
auséncia do professor da respectiva matéria; os alunos desciam
para a quadra, ou entdo os horarios eram preenchidos por au-
las de professores substitutos, que, muitas vezes, nao chegavam
nem a se configurar como aulas, devido ao tumulto que os
alunos faziam, ao se darem conta de tamanha desorganiza¢ao
por parte dos professores, uma vez que muitos substitutos
eram avisados de ultima hora e nem tinham material prepa-
rado com a devida antecedéncia.

Dessa forma, raramente encontravamos todos os profes-
sores presentes em um mesmo dia de aula. O resultado dessas
auséncias e atrasos, conforme ja foi dito em outras oportuni-
dades, eram horarios vagos, em que os alunos desciam para
brincar no patio da escola e acabavam atrapalhando, de certa
forma, as outras turmas que se encontravam em aula. Esse
dado, comprova¢ao de uma ocorréncia comum nas escolas,
principalmente da rede publica, ¢ um dos motivos que pode
estar influenciando a presenga de comportamentos indiscipli-
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nados em sala de aula, como uma das formas de o aluno mos-
trar a sua insatisfagao pelo tratamento que vem recebendo por
parte dos professores. Demonstra uma pequena parcela dos
muitos problemas que os profissionais de educagao tendem a
enfrentar em seu exercicio profissional, problemas estes que
escapam aos limites de nosso trabalho, se bem que acabem,
também, por afetar as atitudes dos alunos.

Aquino (2002) aponta que é quase impossivel encontrar
uma escola publica em que estejam presentes, num mesmo
dia, todos os docentes que la deveriam estar. Na maioria das
vezes, as faltas garantidas por lei sdo usufruidas no limite ma-
ximo. Isso sem falar nos abonos, afastamentos, licencas etc. O
autor acrescenta, ainda, que a cultura do absenteismo aponta
para uma mentalidade pedagdgica que se norteia mais pelo
descanso do que pela labuta.

Como conseqiiéncia, também, dos atrasos e auséncias dos
professores, os alunos sentem que os contetidos previamente
previstos para as aulas acabavam ficando prejudicados pois, na
maioria das vezes, eram repassados de forma aligeirada e sem
muitas explicagdes, como pode ser observado nas descri¢oes
das aulas de geografia, histéria, entre outras, em fun¢ao da exi-
giiidade do tempo para procurar cumprir o calendério escolar.

Com isso, ndo havia preocupacio, por parte dos pro-
fessores, em adequar os contetidos a realidade dos alunos,
nem tio pouco se os alunos estavam aprendendo de maneira
significativa tais contetdos.

Finalizando, entendemos que esse tema pode ser abor-
dado em mais duas perspectivas, complementares.

A primeira perspectiva, coerente com o discutido até
aqui, mostra o papel do docente e das institui¢des escolares
na indisciplina em sala de aula. Este trabalho procurou trazer
para o centro do debate o fato de que a indisciplina ndo é de
responsabilidade somente de alunos e alunas.
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A partir das idéias da complexidade que discutimos, e
do fato de que fendmenos como este sao percebidos como
multidimensionais, ndo tendo causas Unicas ou simples, é
importante a escola assumir seu papel nesse processo. Os
comportamentos sociais inadequados, geralmente definidos
como de indisciplina e que foram bem caracterizados nas
cenas do cotidiano observado, ndo podem ser analisados de
forma reduzida ou disjuntiva. Culpabilizar ora o aluno, ora
a familia, ndo permitira encontrar caminhos viaveis para seu
enfrentamento. E importante percebermos que essa escola
“tradicional” que conhecemos e que esteve presente neste
trabalho nao contribui para que alunos e alunas tenham pra-
zer de ali estar e se envolver com seu préprio aprendizado e
desenvolvimento.

Do que vimos até o momento, com base nas descri¢oes
das observag¢oes das aulas, das analises a respeito da influéncia
dos trés aspectos propostos por Aratjo (2000) investigados nes-
te trabalho: do contetido das aulas dos professores, a metodo-
logia que cada um empregava para trabalhar tais contetidos e
o tipo de relagGes interpessoais, bem como do quadro teérico,
apresentando inumeros trabalhos de pesquisadores tratando
da questdo da indisciplina na escola, podemos concluir que
realmente se trata de um tema de enorme complexidade. Tal
complexidade se justifica, também, pelo fato de envolver um
grande nimero de interagdes organizadoras entre as unidades
elementares que o constituem.

Pensar a indisciplina sob a 6tica do pensamento com-
plexo corresponde a integrar, o maximo possivel, os modos
simplificadores de pensar e aspirar ao conhecimento multi-
dimensional. Significa também pensar em um fenémeno que
possui uma quantidade extrema de interagdes e interferéncias
estabelecidas entre um grande niimero de unidades, que en-
volvem incertezas, indeterminacdes e fendbmenos aleatorios.

162



Nesse sentido, a indisciplina, que é complexa por esséncia,
influi e é influenciada pelas partes e aspectos que a definem e
a constituem. Sendo assim, é urgente repensa-la, a partir de
uma visao de totalidade, que a torne envolvida com as partes
e os recortes, mas sempre considerando-se as partes, e um
todo uno, multiplo e complexo, ao mesmo tempo, bem como
a rede de relacGes existentes em uma sala de aula.

A segunda perspectiva destaca o recorte intencional que
fizemos dentre todos os possiveis que poderiamos ter seguido.
Aratijo (2000) apresenta a reflexdo de que os contetidos, a meto-
dologia das aulas, as relagdes interpessoais, a gestao escolar, os
valores, a auto-estima e o auto-conhecimento de professores,
alunos e funcionarios sao todos aspectos que exercem influ-
éncia na indisciplina, sem negar outros aspectos relacionados,
por exemplo, & personalidade dos proprios alunos.

Longe de ter tentado debater toda essa complexidade de
fatores, nossa inten¢ao foi contribuir com a discussiao sobre
a influéncia de apenas trés deles: os contetidos escolares, as
metodologias de aulas e as rela¢Ges interpessoais. Assim, este
trabalho tem algo de incompleto e nao vejo isso como um
problema. Ele ¢ inicio de um estudo que nao possui respostas
simples. Como afirma o proprio Morin, os fendmenos comple-
x0s sao aqueles dificeis de explicar, pois sua propria natureza
assim os caracteriza. A indisciplina é um desses fenomenos,
e esperamos que muitos outros pesquisadores e professores
sobre ele se debrugem, nao para encontrar uma solu¢ao, mas
para levar a compreensdo do cotidiano de nossas escolas.
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Muito mais do que tentar resolver suas ques-
toes, a luz da teoria da complexidade ou da
complexidade de outras teorias referidas em
seu trabalho, a autora nos oferece a riqueza
dos dados que garimpou no dia-a dia das
salas de aula. Sdo fragmentos da vida escolar
que nos fazem crer, mais uma vez, que a
constru¢ao de um sujeito livre prescinde da
disciplina, nesse sentido comum, no qual o
termo se aplica. Que ensinar nao é um “disci-
plinamento” e que os curriculos e a formacgao
escolar devem ser sempre e para sempre

nao-disciplinares.

BN 857455108~

® Is 2
S “H “‘HHH
081

Editora da UESC
91788574551



	Capa - Indisciplina na escola
	Miolo - Indisciplina na escola

