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As forgas centrifugas, que operam na
geografia, ficam bem evidenciadas quando
se considera que a denominacio de “trabalho
geografico de campo”, tanto pode significar a
visita a uma grande industria téxtil, como o

estudo da estrutura geoldgica de uma regiao

(STERNBERG, 1946, p. 15).
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INTRODUCAO

Quando decidimos socializar nossas reflexoes so-
bre o potencial da exploragao dos trabalhos de campo
como metodologia de ensino, estivamos motivados
por ricas experiéncias vivenciadas durante nossa for-
magao universitdria. Apds a realizagao de indmeros
trabalhos de campo em diferentes disciplinas, apren-
demos a reconhecer sua importincia para a formagao
do profissional de Geografia - bacharel e licenciado - e
passamos a refletir sobre as possiveis contribuigoes que
seu uso pedagdgico poderia prestar & educagao bésica.

Dessa inquietagao surgiu este livro, que teve
como base a monografia produzida pela autora e apre-
sentada como requisito para a conclusio do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual
de Santa Cruz (UESC).

Em nossos estudos, compreendemos que a vivén-
cia de trabalhos de campo nas aulas de Geografia pode
ser um importante aliado do educador ao contribuir
para a construgio do olhar geogrifico dos estudantes.
Isto porque acreditamos que uma formagio sélida e
significativa dos conhecimentos geograficos passa pelo
aperfeicoamento desse olhar ao longo da escolaridade,
como meio para compreender gradualmente o espago
geogréfico em sua complexidade.

Através de atividades que envolvem identificagao
e interpretagao i loco de fendmenos estudados em sala
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de aula, nas diversas dreas do conhecimento, o uso da
metodologia de trabalhos de campo pode, por um
lado, promover o desenvolvimento e aprimoramento
de procedimentos de pesquisa — componente funda-
mental dos conhecimentos em qualquer disciplina.
A utilizagao desta metodologia permite a iniciagao
a investigagdo cientifica e a0 manuseio de certos
instrumentos como cartas, mapas, croquis, bussolas,
entre outros, que tém papel fundamental no fazer
geogréfico e cujo dominio contribui para a construgao
da autonomia do estudante.

Por outro lado, a utilizagao dessa metodologia
também pode promover maior significagio dos con-
teudos e maior aproximagao da realidade dos alunos.
Além de a contextualizagio contribuir para o desen-
volvimento de atitudes positivas em relagao a ciéncia,
através do reconhecimento de sua importancia social,
ainda favorece a aprendizagem dos contetidos concei-
tuais, valorizando e estimulando a interagao com os
conhecimentos prévios dos estudantes.

Nesse processo de valorizagio dos conhecimentos
prévios, os conceitos de lugar e paisagem assumem, a0
longo dos trabalhos de campo, posi¢ao de destaque
na andlise do espago geogréfico, por enfatizarem, res-
pectivamente, as dimensées da identidade e do visivel.

Assim, a partir de nossas investigagoes, apresen-
tamos, neste livro, as possibilidades de aplicacio da
metodologia de trabalhos de campo ao ensino de Ge-
ografia como um instrumento de (re)significagao dos
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conhecimentos que o aluno possui acerca do espago,
bem como um instrumento para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias relacionadas ao fazer
geografico.

A investigacao que empreendemos visava respon-
der a seguinte pergunta: De que formas o professor
pode utilizar a metodologia de trabalhos de campo
no ensino de Geografia como meio de ensinar os
conteidos, desenvolver habilidades e competéncias
e aproximar os conhecimentos geogridficos da reali-
dade do estudante?

Para elucidar essa questao, foi necessario analisar
os meios de aplicagdo dos trabalhos de campo ao en-
sino de Geografia, considerando discussoes em torno
da organizacio da prdtica docente nos niveis do ensino
fundamental e do médio.

Uma vez que constatamos que havia uma carén-
cia de trabalhos que analisassem essa metodologia,
considerando as particularidades do trabalho docente
e as necessidades do ensino de Geografia na educagao
bésica, optamos por fazer uma pesquisa bibliogréfica.

Para esta finalidade, selecionamos e analisamos
obras significativas acerca do tema, buscando identificar
os elementos que envolvem as fases de planejamento,
execugao e avaliagio de um trabalho de campo. Com base
nestes elementos, tecemos as relagoes que nos permitem
compreender o potencial pedagdgico da metodologia.

Como resultado, organizamos este livro em cinco
capitulos principais. No primeiro, apresentamos algumas
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consideragdes gerais a respeito da metodologia de trabalhos
de campo, destacando sua importincia para o ensino de
Geografia.

No segundo capitulo, discutimos cada uma das eta-
pas de um trabalho de campo, quais sejam: planejamento
e organizagao; realizagao e relato de campo - destacando
os elementos envolvidos em cada uma dessas etapas.

Os conceitos de paisagem e lugar sao abordados
no terceiro capitulo. Acreditamos que esses concei-
tos geograficos, associados ao desenvolvimento da
metodologia em questdo, auxiliam na valorizagao do
conhecimento prévio dos estudantes, & medida que
salientam os aspectos visiveis do espago geogréfico e
os vinculos afetivos e de identidade que eles podem
ter com esse espago.

No quarto capitulo, expomos algumas das possi-
bilidades e limites da utilizagao do trabalho de campo
no ensino de Geografia da educagao bdsica.

Finalmente, no quinto capitulo, construimos
algumas propostas de trabalhos de campo a partir de
lugares conhecidos do municipio de Ihéus.

Pretendemos, com este livro, subsidiar as refle-
xdes pedagogicas do professor de Geografia e a ela-
boragao de atividades que desenvolvam trabalhos de
campo no ensino fundamental e no médio.

Esperamos que, ao longo desta leitura, os docen-
tes se sintam estimulados a explorar os trabalhos de
campo, convencidos de seu potencial para enriquecer
as aulas, no ensino bdsico, de Geografia.
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1 AMETODOLOGIA DE
TRABALHOS DE CAMPO

Os trabalhos de campo constituem uma me-
todologia que engloba a observagao, a anilise e a
interpretagdo de fend6menos no local e nas condigoes
onde eles ocorrem naturalmente.

Essa metodologia ¢ utilizada por vérias dreas do
conhecimento, aplicada tanto ao ensino quanto a
pesquisa, e estd presente em diversos niveis educacio-
nais - da educacio infantil até os cursos de graduagao
e pés-graduagio. E especialmente empregada durante
a formagio universitdria de estudantes das ciéncias
humanas e naturais.

A investigagdo dos fendmenos in loco esteve
ligada ao préprio surgimento da Ciéncia Geogrifica,
sendo especialmente utilizada por Alexander von
Humboldt, considerado um dos pais da Geografia,
em suas viagens ao redor do mundo. Nesse tipo de
viagem, era comum a formag¢ao de uma equipe cons-
tituida por profissionais das mais diversas dreas que
coletavam dados referentes a clima, vegetacao, fauna,
relevo, populagio, hidrografia, entre outros, buscan-
do compreender a dinidmica do espago geogrifico
explorado através da descrigao, anélise, comparagao e
interpretagio dos fendmenos que ela observava.

Ao longo da histéria da Geografia, foram sendo
criados e desenvolvidos vdrios ramos de especialidade
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— como Pedologia, Geografia Urbana, Climatologia,
Geografia Econémica, Geomorfologia, Geografia da
Populagao, entre outros - que passaram a utilizar a meto-
dologia dos trabalhos de campo como instrumento para
investigar e analisar os fen6menos relacionados ao seu
ramo de pesquisa/ensino dentro da Ciéncia Geogréfica.

Assim, os diferentes ramos da Geografia desen-
volveram prdticas e instrumentos especificos para
analisar os fendmenos relacionados com a sua 4rea
do conhecimento.

De acordo com os objetivos relacionados a apli-
cagio dos trabalhos de campo e com o nivel de ensino
ao qual eles se destinam, a fun¢ao dessa metodologia
pode ser mais ou menos abrangente, e deste modo tem
sido historicamente aprimorada para contemplar os
fendmenos que serdo investigados e a profundidade
com que serdo abordados.

A realizagao de trabalhos de campo é uma pratica
usual nos cursos de graduacio e pds-graduagio em
Geografia. Normalmente é assumida pelo professor
de uma determinada disciplina como forma de ob-
servagdo e andlise dos fendmenos estudados em sala
de aula durante o semestre letivo.

Embora menos frequentes que os trabalhos dis-
ciplinares (realizados no interior de uma disciplina
e conduzidos pelo professor responsdvel), algumas
vezes observamos a tentativa de organizacao de
trabalhos de campo ditos “interdisciplinares”, que
sao trabalhos envolvendo duas ou mais disciplinas
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e seus respectivos professores’.

Na maioria das vezes, os trabalhos de campo sao
realizados no final do semestre e nao h4 participacio
dos alunos no planejamento e na organizacio das ati-
vidades. O professor escolhe as localidades que serao
visitadas e os fendmenos que serdo analisados. Um
roteiro é elaborado e todos os trimites legais exigidos
pelo estabelecimento de ensino sao cumpridos. Uma
vez aprovada a atividade, o roteiro é apresentado aos
alunos, a data ¢ fixada e o professor discute os meios
pelos quais ird avaliar o desempenho dos alunos — re-
latério, apresentagdo oral, trabalho escrito etc.

Embora mais comuns nas universidades, os
trabalhos de campo também podem ser aplicados no
ensino basico de Geografia - obviamente respeitando o
nivel de compreensao dos alunos. Explorar diferentes
localidades, comegando pelo entorno da escola, da
casa, do bairro, desde a educacio infantil, é um im-
portante aprendizado para a crianca, através do qual
ela vai, ao longo da vida escolar, percebendo o espago
geogréfico e reconhecendo toda a sua complexidade.

O fato de, nas séries iniciais, os trabalhos de

' Em alguns casos, os professores de disciplinas distintas elaboram
conjuntamente o trabalho de campo, com preocupacio de promo-
ver a interdisciplinaridade. No entanto, na maioria das vezes que
um trabalho de campo ¢ realizado por duas ou mais disciplinas,
observamos que cada professor fica responsavel por elaborar as
atividades relativas a sua disciplina e que, durante sua realizagao,
os professores se revezam na apresentagao dos fenomenos relativos
a sua disciplina, sem preocupacdo de promover o didlogo entre os
conceitos e fendmenos referentes as disciplinas envolvidas.
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campo serem apresentados como atividades bem mais
simples que os aplicados ao ensino superior - fre-
quentemente assemelhando-se, para os alunos, a uma
atividade ludica - nao exime o docente da execucao
de um planejamento rigoroso, tanto quanto o de uma
atividade deste tipo aplicada com graduandos. Isso
porque essa metodologia é desenvolvida fora do espaco
de sala de aula (e por vezes fora do espago escolar),
dificultando a orientacio das atividades.

Durante a realiza¢io de um trabalho de campo,
muitos fatores podem atrair mais a atengao dos alunos
do que as atividades propostas pelo professor — ruidos,
elementos da paisagem, odores, cores, a prépria sen-
sagao de liberdade. Por isso, mesmo um trabalho de
campo bem estruturado pode ser mal sucedido. Dai a
necessidade de planejar meticulosamente todas as ati-
vidades que serio realizadas, no sentido de minimizar
possiveis elementos negativos e, se possivel, explori-los
de forma que se convertam em um aspecto integrado
as atividades propostas.

Dificilmente os professores do ensino superior
envolvem os alunos no processo de elaboragao dos
trabalhos de campo dos quais eles participam. Assim,
apesar de participar de inGmeras atividades desse
tipo ao longo de sua formagao, o profissional nem
sempre tem o conhecimento pedagdgico que envolve
a construcao de um trabalho dessa natureza em suas
diferentes etapas.

Nosso interesse por esse tema deu-se justamente
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porque, ap6s participar de diversos trabalhos de cam-
po durante nossa formagao universitdria, nos demos
conta de que nao tinhamos o conhecimento necessério
para desenvolvé-los, com propriedade, nos diversos
niveis de ensino.

Ao procurarmos material que nos orientasse nessa
dire¢io, descobrimos que poucas obras se propunham
a estudar a aplica¢io desta metodologia ao ensino de
Geografia e que as poucas obras que encontramos
tratavam, prioritariamente, da aplica¢io dessa meto-
dologia na formacio do profissional gedgrafo.

Diante dessas dificuldades, optamos por pesqui-
sar e discutir # utilizagao dos trabalhos de campo no
ensino bésico de Geografia, sob o enfoque da pratica
docente. Constatando a falta de obras que pesqui-
sassem o tema sob esse enfoque, julgamos que seria
interessante desenvolver um trabalho bibliogrifico que
pudesse orientar os educadores para refletir sobre a
importancia dessa metodologia para o ensino de Ge-
ografia, as etapas de sua construgao e as possibilidades
e limites que se apresentam.

Dentre as obras analisadas, percebemos, em pri-
meiro lugar, que embora o termo “trabalhos de campo”
seja o mais utilizado para denominar a metodologia
que envolve a observagio e anélise dos fendmenos in
loco, alguns autores utilizam outras expressdes como:
estudo do meio, excursao geogréfica, prdtica de cam-
po, trabalho geogrifico de campo, pritica “andante”

de fazer Geografia.
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Notamos que essa divergéncia ¢ restrita a deno-
mina¢io da metodologia, fruto, possivelmente, das
experiéncias e/ou opgoes dos autores, porque nio
foram realizados esforcos no sentido de diferenciar
esses termos “menos usuais’ do conhecido “trabalho
de campo”. Assim, concluimos que todos esses termos
seriam sindnimos e optamos pelo termo “trabalhos de
campo”, por ser mais familiar 2 Ciéncia Geogréfica
e A nossa experiéncia pessoal no curso de graduagao.

Também percebemos que poucos autores bus-
caram definir a metodologia de trabalhos de campo,
provavelmente por ser uma prdtica bastante utilizada,
principalmente na Geografia e nas Ciéncias Naturais.
Alguns conceitos nos pareceram muito simplistas,
sugerindo que qualquer atividade realizada fora de
sala de aula seria um trabalho de campo®.

Optamos pela defini¢ao de Silva, A., por ser a
que mais se aproxima do que entendemos por trabalho
de campo

[...] o trabalho de campo vem a ser toda a
atividade que proporciona a construgao do
conhecimento em ambiente externo ao das

quatro paredes, através da concretizagio de

2 Nesse ponto Silva, A. (2002) cita que Pontuschka alerta para
a utilizagdo inadequada da denominagdo “trabalho de campo”
referindo-se a qualquer atividade extra-classe: a autora exemplifica
que uma visita a um conhecido parque de diversdes — o Play Center
- tem sido denominada por alguns professores como trabalho de
campo, quando consiste numa simples atividade recreativa.
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experiéncias que promovam a observagio, a
percepgao, o contato, O registro, a descri(;éo
e representacio, a andlise e reflexao critica de
uma dada realidade, bem como a elaboragio
conceitual como parte de um processo inte-
lectual mais amplo, que é o ensino escolar. Ou,
em decorréncia de experiéncia mais recente
vinculada a formacio técnica, a observagio e
interpretagao do espago e suas formas de orga-

nizacdo, inerentes a pritica social (2002, p. 3).

No sentido de complementar o conceito desen-
volvido pela autora e tornd-lo mais adequado a nossa
proposta, acrescentamos que o trabalho de campo ¢
uma atividade intencional. Embora alguns momentos
“inesperados” possam eventualmente ser explorados
com o cardter investigativo de um trabalho de campo,
essa prética nao deve se tornar regra.

Desde a educacio infantil, esta metodologia deve
ser aplicada de forma intencional, dirigida, demandan-
do, portanto, o planejamento prévio das atividades por
parte do docente responsével. Ratificando essa nossa po-
sicdo, encontramos um trecho de Carvalho, que afirma

Nao creio que seja possivel, a nao ser por
acaso, improvisar uma excursao geogréﬁca,
com inteiro proveito, bem entendido. Entre
as possibilidades, isto ¢, entre as condigoes

exeqiiiveis em vista dos recursos, o professor
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precisa fazer uma escolha que venha satisfazer
os propdsitos que tem em vista (1941, p. 98).

Assim, acreditamos que o professor deve planejar
o trabalho de campo, observando seus objetivos e as
necessidades e condi¢oes da turma. E nesse sentido que
recomendamos que o improviso seja sempre evitado e
que o trabalho de campo seja sempre uma atividade
intencional.
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2 AS ETAPAS DE UM
TRABALHO DE CAMPO

Durante nossa andlise, encontramos somente
uma obra’ que se propds a discutir a metodologia de
trabalhos de campo do ponto de vista de sua construgzo.
Ao relatar experiéncias de campo desenvolvidas, alguns
trabalhos comentavam rapidamente as agoes realizadas
em cada etapa sem, contudo, se preocupar em discutir
as acoes empreendidas em cada etapa. O foco desses
trabalhos acabava sendo o relato da experiéncia.

O trabalho de Sternberg (1946) constitui uma im-
portante contribuigio para a sistematizagao dos trabalhos
de campo, tanto por apresentar ¢ definir com clareza
as etapas e os elementos envolvidos em sua realizagao,
quanto por discutir a importincia dessa atividade para
a Ciéncia Geografica e para a formaciao do gedgrafo.

A obra é voltada para a utilizagao dos trabalhos
de campo nos cursos de graduacio e pés-graduacao
em Geografia. No entanto, a partir de sua leitura,
podemos deduzir o cardter diddtico desses trabalhos
para o ensino bdsico e suas particularidades.

Embora haja divergéncias na denominacio de
cada etapa de um trabalho de campo, a maioria dos

* STERNBERG, Hilgard O’Reilly. Contribui¢do ao ensino da
geografia: o trabalho de campo na geografia e o laboratorio de
geografia e o equipamento didatico. Rio de Janeiro: Imprensa
Nacional, 1946.
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autores tende a apontar trés etapas principais: a que
antecede a saida de campo, o trabalho de campo pro-
priamente dito, e as atividades realizadas apés a saida
de campo. Antonello e outros (2005) resumem essas
etapas em: pré-campo, pratica de campo e pds-campo.

Sternberg (1946, p. 17) aponta que o trabalho
de campo divide-se “em trés etapas sucessivas e com-
plementares: (1) planejamento e organizagio, (2)
realizacio e (3) elaboraciao dos resultados”. Somente a
tltima etapa nao ¢ explorada de forma pormenorizada
por esse autor.

Justamente nessa lacuna, encontramos o trabalho
desenvolvido por Venturi (2005). A autora apresenta
de maneira bastante clara e detalhada o processo
de construgao do que chama de “relato de campo”.
Apesar de o enfoque do texto recair sobre a constru-
¢ao de relatério de campo por alunos de graduacio,
os aspectos salientados sao perfeitamente aplicdveis
a0 ensino bésico, com as devidas precaugées para se
adequar ao nivel dos alunos.

Assim, nesse livro, denominamos as trés etapas
de um trabalho de campo como: I - planejamento
¢ organizagdio, 11 - realizagdo e 111 - relato de campo,
conforme intitulado pelos autores que utilizaremos
como referéncia na discussio de cada uma dessas trés
etapas — Sternberg (1946) nas duas primeiras e Venturi
(2005) na terceira.
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2.1 PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO

De acordo com Sternberg (1946), essa é a etapa
que antecede o trabalho de campo propriamente dito.
O planejamento e a organizagio das atividades podem
interferir de forma positiva ou negativa na eficiéncia
das etapas subsequentes:

Para obter melhores resultados na realiza-
¢ao dos trabalhos geogrificos de campo, ¢é
necessdrio: (1) assegurar o preparo técnico
do professor e dos estudantes; (2) elaborar
o programa de trabalho — determinando o
fim visado, as etapas a serem vencidas e os
meios a empregar — e tomar as providéncias
administrativas preliminares; (3) selecionar
e preparar o equipamento necessirio para

a realizacio do trabalho de campo (p. 18).

2.1.1 Preparagao técnica

O primeiro momento da etapa de planejamento
e organizagio de um trabalho de campo consiste na
preparagao técnica, que engloba como providéncias:
a excursio prévia do professor; o preparo metodoldgico
dos estudantes e o preparo psicoldgico dos estudantes
(STERNBERG, 1946).

De acordo com o autor, a excursio prévia do
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professor ao local onde se realizard o trabalho de cam-
po aumentaria consideravelmente o valor diddtico
dessa atividade, j& que forneceria ao professor uma
visao geral da drea a ser estudada. O autor destaca
alguns pontos que refor¢ariam a importancia da excur-
sa0 prévia do professor: em primeiro lugar, permitiria
prever grande parte dos problemas que possam surgir
durante a realizagao do trabalho de campo.

Como indicamos anteriormente, muitos elemen-
tos presentes na drea de estudo podem atrair a atengao
dos alunos no momento de realizacao do trabalho de
campo. Conhecer o local com antecedéncia permite ao
professor saber quais desses elementos podem ser ex-
plorados positivamente ou quais devem ser evitados®.

Em segundo lugar, a visitagio preliminar facilita a
elaboragao do programa de trabalho a ser desenvolvido
com os alunos na medida em que permite selecionar
com maior seguranga as localidades a serem visitadas e
determinar com maior exatiddo os principais objetivos
envolvidos na atividade.

Em terceiro lugar, o conhecimento prévio do
local pode auxiliar o professor na tarefa de preparacao
metodoldgica e psicolégica dos alunos e na escolha

4 Em uma visita organizada ao centro da cidade, por exemplo,
os ruidos do transito podem ser explorados como um elemento
integrante do espago urbano. No entanto, ndo ¢ necessario que o
professor faca suas observagdes competindo com o barulho. Numa
excursdo prévia, ele pode eleger um ponto de observagao que seja
um local de movimento intenso ¢ um ponto de discussao, que
consista num espaco adequado para a socializagdo das anotacdes
e impressoes dos alunos.
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dos materiais mais adequados a serem levados no
momento de realiza¢io da atividade de campo, como
mapas, cartas, bussola e outros.

Em relacio a preparacao metodoldgica e psico-
l6gica, salientamos que normalmente, os trabalhos
de campo sdo atividades pouco comuns no ensino
bésico e o simples fato de propor uma atividade dessa
natureza pode gerar grande ansiedade nos alunos. Se
bem aproveitada, essa ansiedade pode ser empregada
de forma positiva no desenvolvimento das atividades.

Explicitaremos mais detalhadamente as caracte-
risticas da preparagao metodolégica e da preparagao
psicolégica dos alunos e a importancia dessas atividades
para a realizacdo bem sucedida de trabalhos de campo
quando tratarmos especificamente das possibilidades e
limites do uso dessa metodologia no capitulo 4.

Por fim, o autor destaca que a excursio prévia
pode contribuir com a eficiéncia da realizacao do tra-
balho de campo 4 medida que o professor estabelece
0s contatos institucionais e pessoais necessarios para
sua autorizacio e efetivacio.

Carvalho (1941) acrescenta outros beneficios
da excursao prévia e os resume da seguinte maneira:

O passeio preliminar do mestre tem trés
vantagens considerdveis. Em primeiro lugar,
o que vai ser objeto de estudos nio serd para
éle, a dltima hora, uma fonte de surpresas

e de encontros inesperados. O prestigio do
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professor, principalmente quando é mogo ou
inexperiente, se acha consolidado pela segu-
ranca de suas reagoes, pela atitude prevenida,
pelo seu conhecimento prévio. Em segundo
lugar, as oportunidades de informagées sdbre
o assunto visado, assim como sObre observa-
coes laterais se acham enriquecidas pela visao
que o mestre teve dos fendmenos vdrios do
meio visitado. Em terceiro lugar, os contactos
sociais que, porventura, tenham de ser esta-
belecidos, sao decididamente mais valiosos

quando prevenidos e esperados (p. 99).

Concordamos com os autores que a excursio
prévia é um valoroso recurso no planejamento e na
organiza¢ao de um trabalho de campo. No entanto,
da forma como eles registraram, pode parecer que a
excursdo prévia deve ser utilizada somente nos casos
em que o professor nio conhece a 4rea de estudo.

Sem duvida, nesse caso, a excursao prévia é im-
prescindivel. No entanto, acrescentamos a importincia
da realizagio da excursio prévia mesmo que o local j4
seja conhecido pelo professor. Isso se justifica porque:

* se fizer algum tempo que o professor realizou sua
ultima visita ao local, modificagdes importantes
podem ter ocorrido e estas poderao comprometer
a adequacio dos objetivos ao trabalho proposto;

* as razdes que levaram o docente até o local em
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questdo podem ter sido orientada por outras
preocupagoes’. Neste caso, seria necessria uma
nova visita, desta vez focada no desenvolvimento
da atividade, para que os diversos aspectos do es-
paco geografico sejam explorados com os alunos,
de acordo com os objetivos propostos;

* as necessidades da turma devem ser contempla-
das. Mesmo que o professor jd tenha realizado o
trabalho de campo previsto para outras turmas,
seria interessante realizar uma nova excursio
com o intuito de adequar as atividades aos novos
alunos, considerando a faixa etdria, a série, os
conhecimentos prévios, os contetidos previstos

e o nivel de compreensio.

Sabemos que, devido a limitagdes financeiras e/
ou pessoais, nem sempre o professor pode se deslocar
até o local onde serd realizada a atividade. Nesse caso,
recomendamos que ele busque, nas mais diversas fon-
tes, as informagoes necessdrias para a estruturacio do
trabalho de campo que serd realizado.

> Um passeio turistico ou um trabalho de campo que o docente tenha
realizado na area de estudos pode ter orientado sua percepgao para
contemplar aspectos diferentes de uma investigagao geografica que
seria proposta por ele aos estudantes.
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2.1.2 Elaboracio do programa de trabalho e efetiva-
¢ao de providéncias administrativas preliminares

Um segundo momento da etapa de planejamento e
organizagao de um trabalho de campo consiste na elabo-
ragdo do programa de trabalho que norteard as atividades a
serem desenvolvidas e na efetivagio de providéncias admi-
nistrativas necessarias a realizagio deste tipo de atividade.

Sternberg (1946, p. 20) inicia as discussoes a
respeito desse segundo momento apontando que ¢é
“intimo o entrosamento dos problemas de natureza
técnica com os de cardter essencialmente administra-
tivo que devem ser levados em conta ao planejar o
trabalho de campo”.

A elaboragio do programa de trabalho engloba:

* adefinicao dos objetivos da atividade que, confor-
me item anterior, pode ser facilitada por uma ex-
cursio prévia e/ou coleta de informagées a respeito
das potencialidades dos locais a serem visitados;

* aestruturacdo do programa de trabalho apoiada:
na selecio dos lugares a serem estudados e na
previsao do tempo de permanéncia em cada um
deles; na obtencio de informagoes recentes sobre
as condigoes das estradas incluidas no trajeto; e na

escolha dos meios de transporte a serem utilizados®.

¢ Sternberg (1946) esclarece que a escolha dos meios de transporte a
serem utilizados em um trabalho de campo deve estar relacionada a trés
critérios: a eficiéncia da observagao, o tempo disponivel e as despesas.
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Dentre as providéncias administrativas, o autor
destaca: o estabelecimento de contatos prévios com os
habitantes/comerciantes da drea de estudo; a realizacao
de contatos com institui¢gdes publicas e particulares
que mantenham repartigoes na drea de estudo e que
possam interessar a temdtica do trabalho; e provi-
déncias gerais, tais como autorizagoes, identificagao
dos participantes, cdlculo de despesas, compra de
provisoes, entre outros.

Na realidade, percebemos que este segundo
momento é o da a concretizagio do primeiro — a pre-
paragio técnica. De posse das informagoes recentes
sobre as localidades que se espera visitar (de preferéncia
realizando uma excursio prévia) e a partir da prepa-
racio dos alunos para realizar a atividade, o professor
cria um programa de trabalho que norteard o trabalho
de campo e, de posse desse programa, realiza as agoes
necessdrias a sua efetivacio.

2.1.3 Sele¢ido e preparagio do material de campo

Sternberg (1946) divide o material de campo
em dois tipos: o equipamento técnico individual e o
material instrumental. Obviamente, esses materiais
serdo definidos de acordo com o programa de trabalho
estabelecido pelo professor.

O equipamento técnico individual consiste nos ma-
teriais que cada participante do trabalho de campo deve
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levar consigo para tomar notas e realizar as atividades. O
autor cita como exemplos: caderno de notas, ldpis preto
com borracha na extremidade, ldpis de diversas cores,
méquina fotogréfica, entre outros.

O material instrumental consiste em itens que
serao utilizados para enriquecer o trabalho de campo.
Esse material nao necessita ser individual, podendo
haver poucas unidades ou entdo somente uma para
toda a turma. Como exemplos de material instrumen-
tal sao citados: cartas, plantas e fotografias aéreas do
local a ser visitado, bussolas, termémetro, saquinhos,
caixinhas de papel, tubos de vidro ou latinhas para
coleta de amostras, metro, entre outros.

Lembrando a necessidade de adequar os materiais
ao programa de trabalho, o autor ressalta que

De natureza tanto técnica quanto adminis-
trativa sdo as providéncias relativas ao equi-
pamento de campo. Admitindo a existéncia
de equipamento adequado, a selecio deste
fica naturalmente subordinada ao programa
previamente elaborado. S6 quando o material
¢ insuficiente, é que o programa se vé tolhi-
do, sendo forgoso elabord-lo em func¢io do

material disponivel (p. 22).
Cabe aqui a ressalva de que consideramos que o

trabalho geogréfico de campo nao deve se realizar uni-
camente da perspectiva de visualizagio dos contetidos
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trabalhados em sala de aula. Deve favorecer a construcao
do conhecimento, tanto do ponto de vista conceitual
quanto procedimental. Ao elaborar o programa de tra-
balho, seria interessante que o professor contemplasse,
em seus objetivos, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relacionadas a pesquisa geogréfica.

Assim, a utilizacao de certos instrumentos e
materiais deve ser incorporada nas préticas de campo
como forma de desenvolver com os alunos a capacida-
de de pesquisa e o interesse pela Ciéncia Geografica,
e também como forma de facilitar a compreensio
dos conteudos, uma vez que permite a introdugao de
elementos que permitem a visualizagio da localizacio
e distribuico dos fendmenos estudados.

2.2 REALIZACAO

A segunda etapa de um trabalho de campo é a sua
realizacdo. Ap6s o periodo de planejamento e organi-
zagdo no qual s3o cumpridas a preparagao técnica, a
elaboragio do programa de trabalho, a efetivagio de
providéncias administrativas preliminares e a sele¢ao
e preparacio do material, é chegado o momento de
desenvolver as atividades previstas.

Sternberg (1946) levanta algumas formas de
coleta de informagoes no campo. Sao elas: observagio;
registro; inquérito geogrdfico e entrevistas; colegdo e pre-
paragdo de amostras; terminagdo do trabalho de campo
e reconhecimento geogrdfico de avido.
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2.2.1 Observacio

O primeiro ponto levantado pelo autor em re-
lagao a observacio é o reconhecimento inicial. Ao se
chegar ao local de estudo, deve-se, em primeiro lugar,
anotar as impressoes obtidas e fazer isso rapidamente,
pois essas impressoes quase sempre sio esquecidas
rapidamente. Apés esse instante, deve-se percorrer
rapidamente a regido a ser estudada, pois isso permitird
uma visao geral da paisagem (STERNBERG, 19406).

Salientamos que, nesse primeiro contato com o
local de estudo, seria interessante, além de anotar as
percepgoes, empreender esforcos no sentido de expli-
car a organiza¢ao desse espago. De acordo com o nivel
de compreensio dos alunos, esse segundo exercicio
pode ser realizado com a ajuda do professor, através
de questionamentos que levem os alunos a pensar a
producido e a dinimica do espago em questdo. Esse
¢ um exercicio particularmente interessante para se
realizar com os estudantes do ensino bésico, porque,
como bem disse Santos (1996), as paisagens enganam.

O registro por escrito, tanto da dimensao subje-
tiva (impressoes) quanto da objetiva (tentativas de ex-
plicagdes), é importante 3 medida que o conhecimento
produzido durante esse reconhecimento inicial pode
ser resgatado em outros momentos e comparado com
o conhecimento produzido ao final do trabalho de
campo e ainda no momento de avalia¢io da atividade.

Sternberg (1946) afirma que, além do reco-
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nhecimento inicial, é necessdrio reservar tempo para
proceder a observagao reflexiva. Para ele, esse tipo de
observagao deve ser realizada, de preferéncia, do alto
de elevagoes favordveis. Assim, o professor poderd
orientar a observacio do estudante no sentido de
compreender a organizagao e a dinimica do espago
observado. O autor alerta que

A necessidade de uma lista de fatos a observar
no terreno, isto é, de um plano descritivo
geral que oriente a coleta de dados no campo,
¢ ponto pacifico [...]. O plano deve ser prepa-
rado, sempre que possivel, tendo em vista as
condigoes particulares da regido. Cada regiao

deve, pois, ter o seu préprio plano (p. 27).

2.2.2 Registro

Embora o registro escrito seja mais comum, in-
clusive nos cursos do ensino superior, outras formas
de registro devem ser incentivadas. Segundo o autor,

O registro sistematizado das observagées de
campo evidencia a existéncia de duas catego-
rias de realidades a anotar. Fatos h4d (como
a distribuicio da vegetagao ou a localizagao
das habitacoes) de natureza essencialmente

espacial, que se prestam admiravelmente

35




a reprodu¢io mediata ou imediata sobre
cartas [...]. Outros informes (como, por
exemplo, a descri¢do do género de vida do
“personagem-tipo”), embora autenticamente
geograficos, ndo se deixam reduzir a uma
expressao cartogréfica e devem ser recolhidos
em fichas, notas, fotografias, croquis, etc.

(STERNBERG, 1946, p. 27).

Acreditamos que o desenvolvimento da lingua-
gem cartogrifica deve ser estimulado desde as séries
iniciais, mesmo que seja com representagoes espaciais
simples, com utilizagao de simbolos menos técnicos,
mais préximos da realidade e mais facilmente iden-
tificdveis pelos alunos quando vistos numa represen-
tagdo do espaco geografico estudado. Obviamente a
representacio espacial deve sempre acompanhar o
desenvolvimento da linguagem cartografica e o nivel
de compreensao dos estudantes.

Argumentamos que a cartografia deve ser inclui-
da em todas as atividades de campo, seja como forma
leitura e localiza¢io, como forma de registro de infor-
magdes ou como estratégia de interpretacao/divulga-
¢ao dos dados, por ser um recurso fundamental para
desenvolver e aprimorar o olhar e o fazer geogréficos.

Para os estudantes menos experientes com a
linguagem cartogréfica, talvez seja interessante, em
um primeiro momento, um modelo coletivo em
tamanho grande e com os simbolos preparados pelo
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professor. Através deles, os alunos podem ser iniciados
nas atividades de identificar e localizar os elementos
geogréficos e representd-los no mapa.

Em outra oportunidade, com a devida prepara-
40, os modelos podem ser individuais, em tamanho
médio. Depois, acompanhando o desenvolvimento da
linguagem cartogréfica e o nivel de compreensao dos
alunos, o modelo pode ser reduzido e a simbologia
desenhada pelos estudantes.

Por fim, com a introdug¢io da simbologia oficial,
pode-se elaborar uma legenda para que os alunos, ao
desenharem os simbolos e localizarem os elementos do
espaco no mapa, fagam-no de forma padronizada. E gra-
dativamente o professor deve inserir a simbologia oficial
e desenvolver habilidades e competéncias que garantam a
autonomia dos estudantes no trabalho com a cartografia.

Segundo Sternberg (1946, p. 27), as informagdes

que podem ser langadas em cartas

[...] dizem respeito a dois grupos de fatos: (1)
os da paisagem natural (hidrografia, clima,
solo, associagdes vegetais nativas, etc.) e (2)
os da paisagem cultural (edificios, comunica-
¢oes, culturas, inddstrias, minas, etc.).

Alguns gedgrafos preferem utilizar apenas
uma carta-base, nela registrando os fatos de
ambos os grupos; outros, preferem manter
separados os fatos, empregando duas cartas-

-base. De qualquer maneira, ¢ necessdrio
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indicar, com a maior precisdo possivel, as
localidades mencionadas nas notas e os iti-

nerdrios percorridos através da regiao.

Nossa sugestao é que, nos trabalhos de campo re-
alizados no ensino bdsico, a representagao cartografica
seja a mais “limpa” possivel, facilitando tanto o regis-
tro quanto a leitura e interpretagio das informagoes
coletadas. Para tanto, um recurso interessante seria a
utiliza¢ao da “cole¢ao de mapas™.

Para os fatos “nao cartograféveis”, Sternberg
(1946) sugere vdrias formas de registro, que deverao
ser selecionadas pelo professor no projeto de trabalho,
fundadas na elaboragao de fichas, notas, fotografias e
croquis panoramicos.

Conforme discutiremos no item 2.3 sobre relato
de campo, é importante favorecer diferentes formas
de coleta e andlise de dados como forma de valorizar
e desenvolver a diversidade de habilidades e compe-
téncias no interior do grupo.

Enfim, salientamos que todas as instrugoes para
a realizagao do trabalho de campo devem ser apre-
sentadas e discutidas em sala de aula. Modelos devem
ser oferecidos e as ddvidas esclarecidas. Realizar esse
tipo de instrugio no campo pode desviar a atencio

7O recurso conhecido como “cole¢do de mapas” consiste na re-
producdo de varios mapas de uma mesma area de estudo em que
cada dado sera representado em um dos mapas, evitando a sobre-
posi¢do de varios caracteres e possibilitando clareza na leitura e
a interpretacdo correta das informagdes (BERTIN, 1980).
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das atividades a serem realizadas e suscitar dtvidas
desnecessdrias que podem comprometer o bom desen-
volvimento do trabalho e a qualidade das informagées
coletadas. Em campo, caso surjam duvidas, o professor
deve dar assisténcia individual, ou, se julgar necessério,
interromper as atividades para repassar as instrugoes.

Outras possibilidades de coleta de informagoes
no campo, que transcendem a observagio e o registro,
que sao as mais comuns, serdo apresentadas a seguir.

2.2.3 Inquérito geogréﬁco e entrevistas

Por inquérito geogrifico, Sternberg entende um
complemento necessirio 4 observagao do que ele de-
nomina “fatos visiveis”. De acordo com o autor, esse
procedimento consiste na aplicagio de questiondrios a
populagio local, através dos quais “colhem-se certas infor-
magoes, que, embora indispenséveis paraa compreensao
da geografia de uma regiio, escapam a observagio direta
do mais arguto e treinado pesquisador” (1946, p. 55).

As perguntas formuladas podem contemplar tanto
os aspectos culturais quanto os fisicos de um determinado
espago geografico. O autor sugere que sempre que possi-
vel é interessante complementar os inquéritos geograficos
com as entrevistas e conversas com os habitantes.

Priorizamos o desenvolvimento de entrevistas no en-
sino bdsico em detrimento da aplicagao de questiondrios.
Isso porque as entrevistas permitem maior envolvimento
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do entrevistado e possibilitam mais liberdade para expressar
suas ideias. Ademais, gragas ao contato direto com o en-
trevistado, o pesquisador pode perceber algumas sutilezas,
como a expressao facial e corporal, a indeciso, o tom de
voz (entre outros) que permitem certas dedugdes a respeito
das declaragoes dadas. Por fim, as ddvidas que surgirem
a respeito do posicionamento do entrevistado podem ser
esclarecidas no ato, enquanto que, na aplicagao de ques-
tiondrios, isso j4 se torna mais complicado.

2.2.4 Colegio e preparagao de amostras

De acordo com os objetivos previstos no projeto de
trabalho, a atividade de campo pode incluir a coleta de
amostras. No entanto, Sternberg (1946) alerta: “Os es-
tudantes necessitam, pois, conhecer a técnica de colher e
de preparar os espécimes” (p. 27). Esses espécimes podem
ser tipos de rocha, amostras de solo, de vegetagao, de dgua
etc. Podem ser coletados em vérios pontos do roteiro de
campo e precisam ser devidamente separados e etique-
tados para que possam ser analisados posteriormente.

Novamente defendemos a ideia de que as ins-
trugoes devem ser apresentadas e discutidas em sala
de aula antes da realizagao da atividade de campo
evitando mal entendidos e dispersio. Assim, quando
for necessdrio realizar coletas no campo, o professor
deve preparar metodologicamente os estudantes para
coletar e armazenar devidamente as amostras.
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2.2.5 Terminagao do trabalho de campo

Apesar de destinar-se ao nivel superior e a pes-
quisa profissional em Geografia, esse item pode ser
adaptado ao ensino bésico. A expressio “terminacio
do trabalho de campo” utilizada por Sternberg (1946),
quer se referir a organizagio do material coletado no
trabalho de campo.

Consiste na revisao do que foi anotado, dese-
nhado, fotografado e/ou colhido como forma de
preparar esse material para andlise posterior. O autor
atenta para o fato de que ¢ “realmente surpreendente
como anotagdes, facilmente aproveitadas, quando
frescas, se tornam confusas e precisam, em parte, ser
abandonadas, quando se deixa passar muito tempo
sem elabord-las” (STERNBERG, 1946, p. 58).

Assim, sugerimos que as primeiras aulas apds a reali-
zacao do trabalho de campo sejam destinadas a revisao de
todo o material recolhido e a sua preparagao para andlise.

2.2.6 Reconhecimento geogréfico de avido

Esse ¢ um recurso apontado por Sternberg
(1946) como um novo 4ngulo de observaciao para
o gedgrafo. Devido ao alto custo, a possibilidade
de reconhecimento geogrifico de aviao restringe-se
principalmente ao trabalho de campo como meio
de pesquisa profissional em Geografia, por isso nao
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iremos nos aprofundar nessa questao. Entretanto, ins-
tituigoes publicas, como universidades e institutos de
pesquisa, podem disponibilizar seus acervos de fotos
aéreas para consulta e reprodugio.

2.3 RELATO DE CAMPO

Esta é a terceira e tltima etapa de um trabalho de
campo. Ele consiste na elaboracio de um relatério® no
qual constem as observagoes, impressoes e os conheci-
mentos desenvolvidos em decorréncia da realizacdo do
trabalho de campo, mas nao estd limitado a segunda
fase, a de sua realizacao.

O relato de campo pode compreender elementos
nao sé da fase de realizagio da atividade de campo e
a consequente coleta e registro de informagoes, como
também da fase de planejamento e organizagio. Pode,
ainda, estar relacionada ao momento posterior ao
trabalho de campo, no qual os estudos realizados se
desdobram em pesquisas dirigidas que buscam com-
plementar os dados recolhidos e analisados.

Conforme adiantamos, este item nao foi devi-

8 Gostariamos de esclarecer que, para nos, o relatorio ndo se restringe
a producdo de um trabalho escrito - que ¢ a forma mais comum
de relato de campo. O termo relatorio ¢ empregado aqui como
sindnimo de exposi¢do detalhada a respeito dos conhecimentos
desenvolvidos durante o trabalho de campo, independente da
forma selecionada para essa exposicdo: oral, escrita ou 4udio-
visual (Desenvolveremos essa idéia mais adiante, no item 2.3.3,
“Estruturacao do relatorio de campo”).
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damente explorado por Sternberg (1946). O autor
s6 destaca dois aspectos que estariam envolvidos no
que ele denomina como “elabora¢io dos resultados”
do trabalho de campo sem, contudo, explicitd-los: a
organizagao do material coletado e a preparagao final
do relatério, dissertagdo ou monografia.

Por essa razio, selecionamos o trabalho de Ven-
turi (2005), que se dedica exclusivamente a investigar
os elementos que envolvem a construgao do relato de
campo, sob sua forma mais usual — a escrita. Apesar
de o trabalho destinar-se aos estudantes do ensino
superior, os pontos abordados pela autora podem
servir de reflexao para os docentes orientarem os
estudantes da educagio bdsica na construgao de seus
relatos de campo.

Venturi (2005, p. 225) desenvolve a ideia de que
“A elabora¢io de um relatério de trabalho de campo,
embora seja uma tarefa que se consolida ao final do tra-
balho, deve ser concebida antes mesmo de comegd-lo,
de forma a garantir que nenhuma informagao se perca’.

A autora alerta para o fato de que normalmente
os relatdrios sdo preparados em grupos. Neste caso,
¢ importante a divisio das tarefas para garantir a efi-
ciéncia do registro das informagoes coletadas; mas é
imprescindivel que cada membro do grupo registre
suas anotagbes por escrito, separadamente, jé que
cada observador procede a uma observacio singular
que pode ser complementada (ou confrontada) com
as realizadas por outros membros da equipe.
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Os pontos abordados pela autora na constru¢io
de um relato de campo sdo: tipos de redagdo; deta-
lhamento das informagoes; estruturagio do relatério de
campo; coeréncia e padronizagio; revisio do texto; figuras
¢ ilustracoes bibliografia e anexos.

2.3.1 Tipos de redagio

Venturi (2005) apresenta trés tipos de redagao: a
descri¢do, a narragao e a dissertagao. Ela busca definir
cada um desses tipos de redacio, dentro da perspectiva
da constru¢io de um relato de campo:

A descrigdo é definida como o relato de aspec-
tos simultineos e propriedades de um objeto
concreto (uma paisagem, uma situagao, uma
casa, um personagem, um rosto, um estado
de espirito, assim por diante) situado num
momento definido do tempo. Caso haja pro-
gressao temporal, ocorre a narragdo, e relagio
de anterioridade e posterioridade entre os
enunciados. Na dissertagio predominam os
conceitos abstratos. Um objeto genérico (a
politica, a satide do brasileiro, o extrativismo)
é exposto, analisado e interpretado, sem que
ocorra necessariamente uma progressao tem-
poral linear entre os enunciados. E indiscu-

tivel a existéncia de uma inter-relagao muito
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grande entre estes trés modos de organizacao
do discurso (p. 227).

A autora caracteriza o relatério de trabalho de
campo como predominﬂntemmte descritivo-narrativo,
enquanto as considera¢oes finais normalmente sao
redigidas de forma dissertativa.

2.3.2 Detalhamento das informacoes

Venturi (2005) salienta que o detalhamento das
informacgoes deve seguir algumas observa¢oes. Em
primeiro lugar, ¢ importante relatar o contexto em que
¢ ou foi realizado o trabalho de campo e, em segundo
lugar, as informacoes relatadas devem estar vinculadas
a escala de trabalho e devem se relacionar direta ou
indiretamente com o propésito do trabalho.

Por isso, voltamos a enfatizar a necessidade de
apresentar e discutir o projeto de trabalho com os
estudantes ainda na fase de planejamento e organiza-
¢d0, apresentando os objetivos do trabalho, as formas
de avaliagio e os meios através dos quais os alunos
deverdo registrar os conhecimentos desenvolvidos a
partir do trabalho de campo.

A autora indica ainda que “o nivel de detalha-
mento tende a aumentar na medida em que o obser-
vador se aproxima do objeto ou fato a ser estudado”
(VENTURI 2005, p. 228). Assim, as informacoes
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preliminares tendem a ser menos detalhadas do que
as recolhidas no trabalho de campo.

H4 informagoes que necessitam de dados com-
plementares. Estas podem ser identificadas logo apés
a realizagio do trabalho de campo, na denominada
“terminagio de campo”,’ e orientar pesquisas poste-
riores que elucidem e/ou exemplifiquem melhor os
conhecimentos registrados. Por fim, a autora indica
que a linguagem empregada na elaboracio dos traba-
lhos de campo deve ser objetiva e clara, favorecendo
a compreensio do leitor.

2.3.3 Estruturagio do relatério de campo

Venturi (2005) afirma que, antes da saida a
campo, é necessdrio que os estudantes selecionem
a estrutura do relatério - de preferéncia orientados
pelo professor. A autora aponta que, via de regra, um
relatério (escrito) de campo se organiza em: apresen-
tacdo, introducio, contextualizagio, desenvolvimento
e conclusées finais.

Destacamos a importincia de o professor optar
por um tipo de relato que respeite o nivel de desen-
volvimento dos alunos tanto no que tange ao dominio
dos conhecimentos especificos da Ciéncia Geogrifica
quanto no que se refere ao conhecimento da lingua-

° Conforme vimos em 2.2.5, “Terminacdo do trabalho” de campo ¢
uma denominacdo de Sternberg (1946).
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gem escrita e a0 dominio de outras linguagens.

Para estudantes das séries iniciais e/ou aqueles
com pouca experiéncia com a metodologia de traba-
lhos de campo, recomendamos que o professor elabore
com a turma somente uma forma de relatério, que
poderd ser desenvolvido em pequenos grupos ou,
se for o caso, até mesmo sob a forma de um tnico
relatério coletivo. Conforme os estudantes apresen-
tarem dominio da linguagem e experiéncia com a
metodologia, o professor poderd estimular para que
cada grupo discuta e decida uma forma de estruturar
o seu relatério: escrita, oral ou audiovisual®.

Voltamos a destacar a importincia de o educador
estimular o desenvolvimento de diferentes procedi-
mentos de coleta e andlise de dados como forma de
valorizar e desenvolver a diversidade de habilidades e
competéncias da turma. Além de ser interessante, uma
vez que cada grupo sé terd contato com a totalidade
do trabalho dos outros grupos no momento de sua

apresentagao'!, esse tipo de abordagem prima
pela possibilidade de diversas formas de percep¢io
do espago poderem ser expressas pelas mais variadas

1 Em casos em que a turma ¢ bastante avangada e experiente, o pro-
fessor pode incentivar a construcdo desse tipo de relatorio de forma
individual, em duplas ou trios. Dependera da disposi¢ao da turma em
produzir esses relatorios e do tempo disponivel para a elaboragao.

'l Obviamente o professor tem a liberdade de recolher os relatorios
para corrigir, mas julgamos interessante, nesse tipo de atividade, que
eles sejam apresentados em sala de aula para que cada grupo tenha
contato com os conhecimentos que os outros produziram e com a
forma como perceberam e interpretaram um mesmo espago visitado.
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linguagens'?, estimulando diferentes talentos presentes
na sala de aula e a interagdo entre os estudantes.

2.3.4 Coeréncia e padronizagao

Como parte de um trabalho interdisciplinar com
adreade Lingua Portuguesa, o professor deve orientar
os alunos para que primem pela coeréncia do texto a
ser produzido. Venturi (2005) divide esse momento
em duas etapas: a construgio do texto e a padronizacgao
das informacoes.

Na construgio do texto a autora destaca a im-
portincia de manter a coeréncia em cada pardgrafo
e em cada frase do pardgrafo. Também precisam ser
observadas a coesio de ideias, a coeréncia temporal
do discurso e o uso adequado de adjetivos.

A padronizacio das informagées deve ocorrer
para evitar o que Venturi (2005, p. 230) chama de
“relatérios frankensteins onde fica nitida a juncao de
partes, sem uma elabora¢io conjunta da redagao final”.

Esse tipo de relatério é mais comum em trabalhos
desenvolvidos em grupo, mas pode ocorrer também
com trabalhos individuais, quando o aluno modifica ou
alterna sem critério o estilo da redacio (narrativa, des-
critiva ou dissertativa) durante o registro das anotagoes.

12 Para citar alguns exemplos, o relatorio de campo pode ser: uma
peca teatral, uma apresenta¢do musical, um espetaculo de danga,
um video produzido pelos alunos, uma poesia, um jogral, um
jornal, uma carta a comunidade, entre outros.
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2.3.5 Revisao do texto

Depois de concluido o relatério, é importante
que o estudante ou o grupo realize a revisao do texto
analisando: a clareza e coeréncia das ideias; a exatidao
e pertinéncia das informacoes; a atengdo ao sentido
ambiguo das frases e o uso uniformizado dos verbos.

Em muitos casos, esse momento é suprimido pelos
estudantes, pois, uma vez concluido o texto, normalmen-
te nao hd preocupagio em reler e corrigir possiveis erros
ou equivocos. A revisao deve ser estimulada e orientada
pelo professor. Pode ser reservada uma aula especifica
para essa atividade antes do prazo para a entrega.

2.3.6 Figuras e ilustragoes, bibliografia e anexos

Dependendo do tipo de relato de campo previsto
pelo programa de trabalho e do nivel de compreensao
dos estudantes, pode ser necessiria a produgio ou
utilizacao de figuras, ilustragdes e/ou anexos.

Esses materiais podem ser de grande importancia
no desenvolvimento de trabalhos de campo, visto que
as tarefas de identificagio, localizacao e distribuicao dos
fendmenos, seja por meio de fotografias, figuras, mapas,
cartas ou ilustracoes, sio de fundamental importancia

para ajudar os alunos na compreensao dos contetidos.

Quase sempre menosprezada na producio de
trabalhos na educagio bésica, a apresentacio das
referéncias bibliograficas utilizadas na pesquisa de
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campo também ¢ um elemento importante tanto na
organizagao do relato de campo quanto na organizagao
do raciocinio do estudante, que precisa ir gradativa-
mente adquirindo as habilidades e competéncias que
lhe permitam identificar, selecionar, analisar, avaliar e
confrontar ideias de fontes diversas, de maneira critica.

Pela experiéncia, percebemos que, mesmo na educa-
¢4o superior, muitos estudantes encontram dificuldades na
selecao e utilizagao de tabelas, figuras, ilustragoes, anexos e
referéncias bibliograficas. Por isso, se o professor julgar perti-
nente a incorporagao desses elementos no desenvolvimento
de trabalhos de campo no ensino bsico, a orientagio sobre
sua selecio, utilizagio e avaliacio deve ser redobrada.

No quadro a seguir, buscamos sintetizar as
informagoes desenvolvidas nesse segundo capitulo,
apresentando as atividades desenvolvidas em cada uma
das etapas de construgio de um trabalho de campo.

ETAPAS ATIVIDADES

. Preparagao técnica

. Elaboracado do programa de trabalho e
efetivagao de providéncias administrativas

. Selecéo e preparagédo do material de campo

12-
Planejamento
e organizagao

. Observagao
. Registro
28 - . Inquérito geografico e entrevistas
Realizagao . Colegéo e preparacdo de amostras
. Terminagéo do trabalho de campo
. Reconhecimento geografico de avido

. Tipos de redagéo

. Detalhamento das informacdes

3?-Relatode | Estruturacéo do relatério de campo
campo . Coeréncia e padronizagédo

. Revisao do texto

. Figuras e ilustragoes, bibliografia e anexos

Fonte: Dados da Pesquisa.
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3 OS CONCEITOS DE PAISAGEM
E LUGAR NO AMBITO DOS
TRABALHOS DE CAMPO

Neste capitulo, definimos os conceitos de pai-
sagem e lugar e indicamos possibilidades de explorar
suas principais caracteristicas, com base nos pres-
supostos da metodologia dos trabalhos de campo
apresentadas nos capitulos anteriores.

Argumentamos anteriormente que paisagem e
lugar sao conceitos centrais no desenvolvimento de
trabalhos de campo em Geografia com estudantes da
educagao bésica, pelo seu potencial para envolvé-los
na realizagdo desse tipo de atividade.

Aqui defendemos a ideia de que os trabalhos de
campo voltados ao ensino basico devem priorizar o
espago geografico local e/ou regional, locus da vida
do estudante, pois é no espago local que ele vive, se
movimenta e desenvolve suas atividades cotidianas.

Mesmo que o estudante nio tenha contato direto
com o espago local em sua totalidade ou com a escala regjo-
nal, ele obtém informagoes sobre esses espacos a partir dos
meios de comunicago ou através de amigos e familiares.

Ao longo de sua vida, o estudante acumula
conhecimentos sobre o espago que o rodeia — seja de
forma direta, através de suas experiéncias, ou de forma
indireta. No entanto, nem todos os elementos do es-
pago geograifico sio percebidos e nem a complexidade
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de suas inter-relagdes. Normalmente, os aspectos visi-
veis sao mais facilmente identificados — construcoes,
relevo, trinsito, vegetagao, comércio - embora nem
sempre sejam compreendidos.

A explicagao da organizacio e da dindmica espacial
ocorre normalmente associada as localidades de vivéncia
dos alunos — casa, escola, bairro, clube, igreja — e se fun-
damenta nos conhecimentos derivados do senso comum.

Desta forma, ao realizar suas atividades cotidianas,
a0 locomover-se no espago e acumular informacoes
sobre ele o estudante vai gradualmente construindo um
arcabougo de conhecimentos espaciais com os quais a
educagio escolar, de um jeito ou de outro, vai interagir.

Numa breve investigacio acerca dos objetivos do
ensino de Geografia identificamos como tendéncias
atuais a crescente valorizagao dos conhecimentos prévios
dos alunos e a busca de metodologias que promovam sua
participagio efetiva no processo de ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, Pontuschka (2000) avalia como um
salto qualitativo o fato de os professores passarem a consi-
derar as representagoes e os saberes dos alunos como ponto
de partida do processo educativo. Tratando especificamen-
te da questdo do ensino de Geografia, a autora adverte que

O aluno vive o espaco de diferentes manei-
ras, em diferentes lugares, mas muitas vezes
nio tem consciéncia desse espago e de suas
contradigdes. O papel do professor é o de

despertar essa primeira consciéncia, permi-
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tindo que o aluno tenha voz sobre os vérios
objetos de estudo e estimulando a emersao
das idéias na tentativa de conhecer as raizes
das representagoes sociais que podem ter sido

construidas no cotidiano [...] (p. 151).

Uma vez que o ensino de Geografia tem o espaco
geografico como objeto de estudo parece redundante
lembrar, como fez a autora, que o aluno vive no es-
paco. No entanto, experiéncias pessoais, depoimentos
de colegas envolvidos com a educagao e intimeras
obras parecem indicar uma diregao contrdria: muitos
professores ainda desconsideram que os estudantes
experimentam o espago mesmo antes de ingressar
numa institui¢ao escolar.

E fato que os alunos vivem o espago do cotidiano,
percebem diferentes formas de organizacio e estabele-
cem relagoes afetivas e de identidade com os lugares.
Ainda que nao sejam capazes de organizar e expressar os
conhecimentos adquiridos através de suas experiéncias
(diretas ou indiretas), ou que realizem uma andlise equi-
vocada a partir dos elementos que puderam perceber,
no se pode ignorar que eles constroem hipéteses e vém
aprimorando a sua forma de compreensio do espago
geografico ao longo de sua histéria pessoal.

A esse respeito, Castrogiovanni esclarece que a
crianga “passa do conhecimento espacial corporal, para
o formado pelos sentidos e, entdo, para um conheci-
mento espacial construido pela reflexao” (2000, p. 22).
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O autor ainda destaca a necessidade de valorizar as
experiéncias dos alunos, proporcionando situagdes de
aprendizagem que tenham como foco o espago vivido.
Para isso, acredita que a Geografia escolar deve trabalhar
com as representagoes da vida dos alunos, promovendo
a interacdo entre o conhecimento do cotidiano e os
contetuidos escolares, sem distanciar-se do formalismo
tedrico da ciéncia (CASTROGIOVANNI, 2000).

Concordando com o autor, também acreditamos
que as experiéncias iniciais dos alunos em relacao ao
espago cotidiano devem ser exploradas pelo professor
no sentido de facilitar o confronto e a reformulagao de
ideias provenientes do senso comum para a construgao
de conhecimentos mais abrangentes, que envolvam
também os conceitos cientificos.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam
que as abordagens atuais de Geografia tém buscado
préticas pedagdgicas que explorem diferentes situagoes
de vivéncia dos alunos com os lugares, buscando, com
isso, aprofundar a compreensao que eles tém a respeito
do espaco cotidiano. Isso porque

Essas préticas envolvem procedimentos de pro-
blematizagao, observacio, registro, descri¢io,
documentagio, representagio e pesquisa dos
fendmenos sociais, culturais ou naturais que
compbem a paisagem e o espago geografico, na
busca e formulacio de hipéteses e explicacoes

das relagdes, permanéncias e transformagoes
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que af se encontram em interagao. Nessa pers-

pectiva procura-se sempre a valorizagio da expe-

riéncia do aluno (BRASIL/PCN, 1998, p. 30).

Nessa busca por priticas pedagdgicas que valori-
zem o conhecimento do aluno, os trabalhos de campo
ou “estudos do meio” sio destacados pelos ParAmetros
Curriculares Nacionais como uma forma de tornar a
aprendizagem mais interessante através do contato direto
do aluno com o objeto de estudo, ressaltando que grande
parte da compreensio em Geografia passa pelo olhar.
Além disso, o documento aponta que o desenvolvimento
dessa atividade “envolve outros aprendizados funda-
mentais na leitura da paisagem, tais como aprender os
procedimentos de pesquisa, desenvolver ou criar projetos
de estudo” (BRASIL/PCN, 1998, p. 34).

Destacamos, neste livro, a metodologia de trabalhos
de campo como uma das praticas pedagdgicas capazes
de desenvolver e integrar os trés tipos de contetidos
no ensino de Geografia: os contetidos conceituais, os
atitudinais e os procedimentais (BRASIL/PCN, 1998).

Por considerarmos significativas as experiéncias
dos estudantes para o desenvolvimento das aulas de
Geografia e reconhecermos a importincia de metodo-
logias como os trabalhos de campo para a aproximagao
dos conteudos escolares da vida cotidiana, propomos
a andlise dessa prdtica pedagdgica associada aos con-
ceitos de paisagem e lugar, como forma de permitir
o confronto entre os saberes provenientes do senso
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comum e os conhecimentos cientificos.

A seguir, definimos esses conceitos e fundamentamos
nossa op¢ao por explord-los na andlise do espago geogra-
fico, feita a partir da metodologia de trabalhos de campo.

3.1 A PAISAGEM

O estudo da paisagem nos remete diretamente
aos aspectos visiveis do espago geogréfico, embora
ndo se restrinja a eles, visto que a paisagem abrange
outros elementos, todos relacionados a forma pela qual
individuo percebe o espago através dos seus sentidos.

Considerando que o estudante, ao viver o espago
de seu cotidiano, percebe esse espaco, identifica seus
elementos e por vezes elabora explicagoes sobre seu
funcionamento, e que nem sempre essas explicagoes
sao condizentes com a realidade, reafirmamos a im-
portancia de o docente instigar e orientar os alunos
a analisarem a paisagem para além do que ¢ visivel.

Nessa diregao, Santos (1996) afirma que

A dimensio da paisagem é a dimensao da per-
cepgao [...]. A percepgio é sempre um pro-
cesso seletivo de apreensio [...] A percepgao
nio ¢ ainda o conhecimento, que depende de
sua interpretagio e esta serd tanto mais valida
quanto mais limitarmos o risco de tomar por

verdadeiro o que ¢ s6 aparéncia (p. 62).
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Assumindo que a paisagem abarca os elementos
do espago perceptiveis pelos sentidos, adotamos o
conceito desenvolvido por este autor, para quem

Tudo aquilo que nés vemos, o que nossa visao
alcanga ¢ a paisagem. Esta pode ser definida
como o dominio do visivel, aquilo que a vista
abarca. Nao ¢é formada apenas de volumes,

mas também de cores, movimentos, odores,

sons, etc. (SANTOS, 1996, p. 61).

Como uma das principais atividades de um
trabalho de campo consiste na observagao in loco dos
fenémenos estudados, podemos compreender a impor-
tancia do conceito de paisagem para essa metodologia.

Isto porque, em primeiro lugar, a observacao da
paisagem pode favorecer a participagio dos alunos
no desenvolvimento das atividades porque envolve a
percepeao do espaco geogréfico baseado na experiéncia
direta. Independente de o estudante ter experiéncias
prévias com a drea de estudo, o cardter presencial do
trabalho de campo garante a possibilidade da experi-
éncia direta com o espago em questao.

No caso da drea de estudo fazer parte do cotidia-
no dos alunos (trabalhos de campo desenvolvidos no
espago local), o professor poderd explorar os seus conhe-
cimentos prévios e orientar as atividades de forma que
eles possam confrontar suas percepgoes do espago com
os conhecimentos produzidos pela Ciéncia Geografica.
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Caso contrdrio, mesmo sem conhecer previamente o
local de estudo, os alunos poderao observar a paisagem
por alguns instantes e expressar suas impressoes, iden-
tificar os elementos que a compéem, tentar explicar
alguns aspectos da sua produgio.

Em segundo lugar, estudar a paisagem signifi-
ca explorar os seus elementos e as relagdes que eles
mantém entre si, buscando superar o aspecto visivel.
A realidade a ser observada e analisada nio ¢ fragmen-
tada em dreas. Metodologias como a de trabalhos de
campo, baseadas em conceitos como o de paisagem,
podem ajudar a superar a fragmentacio do conheci-
mento, na medida em que propdem uma andlise mais
integrada do espago geografico.

Em uma de suas obras, Schiffer explora essa
relagao entre a paisagem e a utilizagao dos trabalhos
de campo, afirmando que

Na leitura da paisagem o trabalho de campo é
uma pratica importante para a aprendizagem
em geografia. Ele permite, efetivamente, que
se possa construir o conhecimento a partir da
realidade observada, analisada e contextualizada
(no tempo e no espago). Também constitui uma
possibilidade de superagio da fragmentagio do
conhecimento, na medida em que o estudo do
real apresenta uma multiplicidade de aspectos
que apontam para a concorréncia das diversas

dreas do conhecimento. E, sobretudo, uma
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vivéncia capaz de oportunizar o confronto con-

creto e simultineo da teoria e da pratica (p. 94).

Marandola Jr. e Lima (2003) também adotam em
seu trabalho o conceito de paisagem para o desenvolvimen-
to dos trabalhos de campo no ensino de Geografia, por
acreditar que esse conceito pode ser um meio para conduzir
o estudante a uma compreensao holistica do espaco.

Segundo Marandola Jr. e Lima (2003), a paisagem
encerra duas dimensoes — a material e a simbélica — cuja
interagao poderia salientar seu cardter integrador e permitir
uma andlise do espago que abarcasse toda a sua complexi-
dade. Para estes autores, o aspecto visivel corresponde as
formas da paisagem e estas sao “fruto da inter-relacio de
processos fisicos e dindmicas culturais” (p. 178).

Desta forma, eles defendem que o aspecto visivel
abre possibilidades para a exploracio do espaco geo-
gréfico em toda sua complexidade e contradigdes atra-
vés do que denominam “multidimensio da paisagem”.

Uma vez discutido o conceito de paisagem, passa-
remos, entio, a comentar a importincia da utiliza¢io
do conceito de lugar no ambito do desenvolvimento
de trabalhos de campo no ensino bdsico.

3.2 O LUGAR

Ao vivenciar o espago de seu cotidiano e perceber
as diversas paisagens o estudante passa a estabelecer
relagdes de afetividade, pertencimento e identidade
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com as por¢oes do espago com as quais tem contato.
Por reconhecermos que a percep¢io da paisagem
acompanha sempre uma valoragio do espago, o con-
ceito de lugar estd sendo explorado neste livro.

Essa valoragio serd mantida ou desconstruida/
reconstruida na medida em que o contato com o lugar
se intensifica e a visio acerca dele supera as impressoes
iniciais e se aprofunda em dire¢ao a sua compreensao.

Consideramos de extrema importncia a realizagao
de trabalhos de campo no espago do cotidiano com alu-
nos do ensino bésico por vdrias razoes, entre elas porque:

* trabalhar com um espago conhecido do aluno
permite que as suas experiéncias sejam incorpo-
radas ao processo de ensino/aprendizagem;

* ainvestigacdo de espagos do cotidiano é impor-
tante no processo de significagio dos contetdos
do ensino de Geografia, destacando também o
desenvolvimento de competéncias e habilidades
de forma contextualizada;

* permite investigar as explicacoes espaciais e os
vinculos afetivos do estudante com o espaco local;

* além de ser uma por¢io do espago passivel de
ser conhecida pelos estudantes - a0 menos par-
cialmente —, apresenta uma outra caracteristica
importante para o ensino de Geografia: o lugar
preserva as relagoes dos vdrios niveis da escala de
andlise, permitindo que a investiga¢do do local

revele elementos de outras escalas.
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Nesse sentido, Callai (2000, p. 84) afirma que “¢ o
nivel do local que traz em si 0 global, assim como o regional
e o nacional”. Isso acontece porque as decisdes articuladas
em escalas maiores se materializam nos lugares™.

Santos reforga essa perspectiva ao observar que,

Como sabemos, o mundo, como um conjun-
to de esséncias e de possibilidades, nao existe
para ele préprio, e apenas o faz para os outros.
Eo espago, isto é, os lugares, que realizam e
revelam o mundo, tornando-o historicizado e
geografizado, isto é, empiricizado. Os lugares
sdo0, pois, o mundo, que eles reproduzem de
modos especificos, individuais, diversos. Eles
sao singulares, mas também sio globais,
manifestacoes da totalidade-mundo, da qual
sdo formas particulares (2005, p. 112).

Por considerarmos que o conceito de lugar
representa sempre uma relagao de apropriacao do
espago pelo individuo através da experiéncia direta,
adotamos a definicio de Carlos (2004). Ela entende o
lugar como espago de realizagao da vida que, portanto,
envolve uma identidade entre o habitante e o lugar.

3 Um programa nacional qualquer que vise ao desenvolvimento
regional pode ser citado como exemplo. A instalagdo de infra-
estrutura ndo ocorrera “naregido” e sim nos lugares. Serdo selecio-
nadas localidades, dentro da regido em questdo para a construgao
de estradas, parques industriais, aeroportos, etc. As agdes serdo
dirigidas a essas localidades, que por alguma razdo acredita-se que
promoverdo o desenvolvimento regional.
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A autora destaca que

E através de seu corpo, de seus sentidos que
o homem constréi e usa os lugares — um
espago usado num tempo definido pela agao
cotidiana. Isto é, o lugar é a por¢ao do espago
apropridvel para a vida — daf a importancia
do corpo e dos sentidos, que comandam as
agoes que envolvem e definem o ato de morar,
que tem a casa como Centro, mas que a partir
dela vai ganhando os significados dados pela
articulagao desta, com o bairro, com a praga,
com a rua; neste processo vao-se identificando
os lugares da vida, marcando/apoiando a re-
lagao com o outro. Assim se constréi a triade
cidadio — identidade — lugar que aponta a
necessidade de considerar o corpo, pois é
através dele que o homem habita e se apropria

do espaco (através dos modos de uso) (p. 51).

Silva e Pedrosa (2005) discutem o conceito de
lugar no desenvolvimento dos trabalhos de campo.
Segundo os autores, explorar o espago cotidiano,
olhando atentamente o lugar vivido é fundamental
para a construgio da cidadania. A participagao dos
alunos na elaboracao das atividades é importante para
estimular sua iniciativa e atividade intelectual.

Eles destacam também a importincia da do-
cumentagio através de dudio, video e fotografia e
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esclarecem que, além de seu uso cultivar o prazer da
lembranca, a0 mesmo tempo dd suporte a elaboracao
do relatério de campo.

Diante do exposto, consideramos que o estudo
do lugar para o ensino de Geografia ¢ fundamental
para resgatar as percep¢des dos estudantes acerca do
espago cotidiano e despertar sentimentos de valori-
zagio, pertencimento e preservagio desses espacos.
Nesse sentido, Schiffer nos lembra que

O lugar como espago vivido, como o hori-
zonte cotidiano, traduz a identidade de cada
um. Assim sendo, o conceito e as vivéncias
do lugar assumem um significado especial
no ensino de geografia, na perspectiva de
uma educagio que se volta a atitudes de
solidariedade e participagio e que valoriza
o conhecimento que promove a identidade

(pessoal, social, espacial) (2003, p. 93).

Neste capitulo, procuramos discutir a articula-
¢ao entre a metodologia de trabalhos de campo e os
conceitos de paisagem e lugar no ensino de Geograﬁa
como forma de valoriza¢ao do conhecimento prévio
do estudante, contextualiza¢ao dos contetidos escola-
res na vida cotidiana e superagao do enfoque exclusivo
nos contetidos conceituais. No capitulo seguinte, pre-
tendemos discutir algumas possibilidades e comentar
os principais limites do uso dessa metodologia.
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4 POSSIBILIDADES E LIMITES DO
USO DOS TRABALHOS DE CAMPO
NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Para melhor compreensao dos elementos que se-
rao considerados na discussao acerca das possibilidades
e limitagoes do uso de trabalhos de campo, gostari-
amos de refletir sobre alguns aspectos envolvidos na
prética pedagdgica do professor de Geografia.

Castrogiovanni nos d4 uma importante con-
tribuigao ao discutir a educa¢io escolar. Entre suas
reflexdes, ele nos alerta que

Existe ainda pouca aproximagio da escola
com a vida, com o cotidiano dos alunos. A
escola nio se manifesta atraente frente ao
mundo contemporineo, pois nio dd conta
de explicar e textualizar as novas leituras de
vida. A vida fora da escola ¢ cheia de mis-
térios, emocoes, desejos e fantasias, como
tendem a ser as ciéncias. A escola parece ser
homogénea, transparente e sem brilho no que

se refere a tais caracteristicas (2000, p. 13).

Um dos muitos fatores que concorrem para que
a escola nao seja atraente ¢ apontado diretamente
pelo autor no trecho citado: a escola nio se aproxima
da vida dos estudantes. A forma como os contetidos
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normalmente sao trabalhados e as relacoes e referéncias
entre eles e o “espago real”, conhecido e vivenciado
pelo estudante, sdo elementos que podem concorrer
para o sucesso ou fracasso nesta direcio.

Silva e Pedrosa (2005) consideram estes elemen-
tos em suas andlises e atribuem a falta de aproximacao
entre os contetidos e o espago do cotidiano a utilizagao
do livro diddtico como principal, e por vezes tnico,
recurso utilizado pelo professor. Eles salientam que

[...] sdo mais de 5000 mil municipios em
todo o Brasil. Os livros diddticos retratam
realidades regionais mais amplas e as cidades
regionais, particularmente as capitais esta-
duais e outras cidades médias que articulam
redes urbanas em torno de si. Porém, a reali-
dade é que a grande maioria dos municipios
abrigam pequenas cidades como suas sedes.
Estas milhares de pequenas cidades nio apa-
recem no livro diddtico. Elas sio retratadas
abstratamente como primos distantes em

realidades regionais amplas (p. 2).

Ao destacar o trecho acima nosso intuito foi buscar
elementos que justifiquem a utilizacao de metodologias
que promovam a andlise dos espacos vividos. Nao quere-
mos com isso dizer que as aulas de Geografia devem ser
realizadas considerando somente o espaco local. Outras
realidades devem ser investigadas e, para tanto, os livros
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diddticos sio um importante aliado na apresentago de
espagos geograficos distantes da realidade dos estudantes.
No entanto, alertamos para a necessidade de o professor
nio se restringir apenas ao uso dos contetidos expressos
nos livros, negligenciando as particularidades da realidade
local, sob pena de desestimular o interesse dos estudantes
pela Ciéncia Geogrifica.

A variedade de recursos tecnolégicos existente
hoje na sociedade ¢ outra questao que concorre para
aumentar a falta de atragao da escola. A tecnologia estd
presente, de alguma forma, na maioria dos lares brasi-
leiros. Recursos como a televisao, o rddio, o video-game,
o MP3 e principalmente o computador (e através dele
a internet) tém fascinado e informado os estudantes
e a populagio em geral'. Na escola, por sua vez, ob-
servamos a predominéncia do uso do quadro, giz (ou
pincel) e livro diddtico dentre os recursos utilizados'.

No sentido de superar a falta de atratividade da
escola, acreditamos que a Geografia encontra-se numa
posicao privilegiada em relacdo as outras ciéncias porque
o seu objeto de estudo é o espago geogréfico: os fendme-

14 Nao ¢ nossa pretensao discutir a qualidade das informagdes divulga-
das e acessadas, mas sim destacar que o acesso a essas informagdes
¢ cada vez maior e mais comum, inclusive entre a populacdo de
baixa renda, com destaque especial para os servicos de lan-house
(acesso a internet cobrado por hora).

'3 Nao queremos com isso questionar a qualidade do trabalho desen-
volvido pelos professores que dispdem de poucos recursos € nem
ignorar a realidade educacional brasileira; somente indicar que os
recursos didaticos mais utilizados apresentam-se pouco atrativos
para os alunos frente as inumeras possibilidades de aprendizado
presentes na sociedade através de diversos meios tecnologicos.
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nos e processos estudados por nossa ciéncia ocorrem no
espago; espago no qual o aluno estd inserido.

A utilizagao dos trabalhos de campo com estu-
dantes da educagio bdsica pode estimular o interesse
pelo aprendizado da Ciéncia Geografica, uma vez que
consiste em uma metodologia que se desenvolve, por
definicdo, predominantemente fora da sala de aula.

A saida da sala de aula implica, por um lado,
na “quebra da rotina” e esse fato, por si s6, pode
concorrer para atrair o interesse dos alunos — realizar
uma atividade diferente daquelas a que eles estio
habituados. Por outro lado, esse tipo de atividade
pode contribuir para a superagio do protagonismo
do professor, integrando os alunos no processo de
ensino-aprendizagem.

Salientando as discussoes em torno da importancia
dessa metodologia para o ensino de Geografia, apre-
sentamos duas razoes que, segundo Sternberg (1946),
destacam o valor diddtico do trabalho de campo:

* correlacionar as atividades escolares com proble-
mas reais, aumentando o interesse do estudante
pela Ciéncia Geografica;

* ensinar a interdependéncia dos fendmenos estu-

dados pela Geografia.
Esses dois pontos apresentados pelo autor re-

presentam uma sintese de todos os elementos que
procuramos destacar até o presente momento para
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argumentar a favor da utilizacdo dos trabalhos de
campo: a preocupagao com o envolvimento dos alunos
no processo de ensino/aprendizagem; a importancia da
significagao dos contetidos escolares relacionando-os
a0 “espaco real” (o mundo vivenciado pelo aluno); e
a possibilidade de uma abordagem interdisciplinar do
conhecimento.

Silva, A. (2002), comentando a abordagem inter-
disciplinar do conhecimento, destaca a importancia de

fazer do trabalho de campo uma das possibilida-
des para que a teoria e a pritica sejam articuladas
na e articuladoras da pesquisa e da reflexdo ne-
cessdrias 4 construgao/reconstrugao de (novos)

saberes sobre a realidade geogrifica (p. 8).

Além de indicar que essa metodologia apresenta-
-se como uma forma de aproximacio entre teoria e
prética, essa autora - que em seus textos tem deno-
minado a metodologia de trabalho de campo como
“pratica andante de fazer Geografia” - discrimina
outros dois pontos que justificam a importincia do
seu uso no ensino de Geografia, quais sejam:

* arevelacio de novos contetdos decorre da desco-
berta que a observacio investigativa proporciona,
paralelamente 4 interpretagao, a andlise reflexiva
e critica que possibilita a formulagao de nogoes

ou conceitos;
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* arealizacdo das acées, notadamente no trabalho
docente, insere-se na dimensio pedagdgica como
ato de fazer, refutada a reproducio, e como agio
compartilhada, refutado o protagonismo exclusi-
vo do professor (ou do livro diddtico), que coloca
o aluno no papel de protagonista de sua prépria
aprendizagem (SILVA, A., 2002, p. 1).

Uma vez apresentada a importincia dos traba-
lhos de campo para o ensino de Geografia, vejamos
as suas modalidades e algumas observagoes sobre suas
aplicabilidades no ensino bdsico.

Sternberg (1946) classifica os trabalhos de campo
em vdrias modalidades, segundo o nivel, a natureza
e o ponto de vista adotado, salientando que “Sdo
intimeras as modalidades e variantes dos trabalhos ge-
ogréficos de campo, pois muitas sao as condigoes que
regulam sua natureza” (STERNBERG, 1946, p. 14).

De acordo com a classificagao desse autor, pode-
mos estabelecer as seguintes modalidades de trabalhos
de campo:

1) Segundo o nivel em que se desenvolve o tra-

balho de campo:

trabalhos geogréficos de pura pesquisa;
trabalhos geogréficos com finalidades apenas
did4ticas;

trabalhos geograficos que representem uma

combinagio entre as duas modalidades.
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2) Segundo a natureza do trabalho de campo:

utilitarista — objetivos econdmicos;

especulativa — objetivos cientificos.

3) De acordo com o ponto de vista adotado:

atitude analitica;

atitude sintética.

Essa classificacao foi produzida sob a perspectiva
do ensino superior, na tentativa de englobar todas as
modalidades de trabalho de campo realizadas na Ci-
éncia Geogréfica referindo-se tanto ao ensino quanto a
pesquisa. Portanto, certas observagdes se fazem neces-
sdrias quando queremos utilizar essa classificagio para
a realizagao de trabalhos de campo no ensino bésico.

Primeiramente, no que se refere ao nivel em que
se desenvolve o trabalho de campo, ressaltamos que as
trés modalidades apresentadas pelo autor sao passiveis
de ser aplicadas no ensino bdsico. Trabalhos geograficos
de pura pesquisa ou os de finalidades apenas diddticas
podem ser desenvolvidos dependendo dos objetivos
tragados pelo professor no seu projeto de trabalho.

Recomendamos, no entanto, que sejam priori-
zados os trabalhos geogréficos que representem uma
combina¢io entre as duas modalidades, onde os
alunos possam tanto produzir conhecimento quanto
desenvolver procedimentos de pesquisa.
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Em relac¢io a natureza do trabalho de campo,
dificilmente atividades desenvolvidas com o ensino
bésico sdo norteadas por objetivos econdmicos sendo,
portanto, muito pouco provivel que se enquadrem na
categoria de natureza utilitarista.

Os objetivos estabelecidos devem sempre
contemplar a possibilidade de dar significacdo aos
contetidos trabalhados em sala de aula, desenvolver
habilidades e competéncias relacionadas a Ciéncia
Geogréfica e atender as necessidades e interesses dos
estudantes. Desta forma, os trabalhos de campo de-
senvolvidos na educacio bdsica serdo prioritariamente
trabalhos de natureza especulativa, movidos por ob-
jetivos puramente cientificos.

Em relagio ao ponto de vista adotado pelos traba-
lhos de campo, ambas as modalidades —anlise e sintese'®
- podem e devem ser desenvolvidas. Defendemos essa
posicao por acreditarmos que o professor deve estimular
ambos os movimentos de investigagdo com os alunos — da
escala global a local e vice-versa, perpassando as diversas
escalas regionais que se possa estabelecer.

O raciocinio do aluno deve ser capaz de compre-
ender o espago tanto a partir de uma realidade global,
investigando como ela se manifesta nos diversos

' Por analise, compreendemos “Procedimento fundamental do
pensamento que decompde um todo definido em seus elementos”
(DUROZOI; ROUSSEL, 1993, p. 26), enquanto por sintese enten-
demos um procedimento de pensamento contrario ao de analise que
“vai das no¢des ou enunciados mais simples aos mais compostos”
(DUROZOI; ROUSSEL, 1993, p. 436).
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espacos geogrificos, com que caracteristicas e com
quais intensidades, quanto, partindo de uma realidade
local, identificar quais sao os processos determinantes
dessa realidade e quais as relagdes estabelecidas com
outros espagos. Assim, o espago geogrifico pode ser
apreendido na complexidade de suas inter-relagoes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
corroboram essa perspectiva, a medida que reco-
mendam a ruptura com a pritica predominante de
trabalhar hierarquicamente do nivel local a0 mundial.

Para fundamentar essa recomendacio, o docu-
mento desenvolve a ideia de que “A compreensao de
como a realidade local relaciona-se com o contexto
global é um trabalho a ser desenvolvido durante toda
a escolaridade, de modo cada vez mais abrangente,
desde os ciclos iniciais (BRASIL/PCN, 1998, p. 30)”.

Conforme argumentamos no primeiro capitulo,
o melhor aproveitamento diddtico-cientifico de um
trabalho de campo ¢ obtido quando o educador o
assume como uma atividade intencionalmente pla-
nejada, acompanhada e avaliada por ele.

Isso significa que, para uma atividade realizada
fora da sala de aula ser considerada como um trabalho
de campo, deve ser precedida de um planejamento
pedagdgico que oriente a organizagio, a realizagao e o
relato de campo. Esse planejamento é necessdrio, por
um lado, para estabelecer os objetivos da atividade e
os meios de alcangd-los e, por outro, para auxiliar na
preparacio psicoldgica e metodoldgica dos alunos.
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As preparagdes psicoldgica e metodoldgica sao
cruciais para aumentar as possibilidades de sucesso das
atividades propostas, uma vez que em campo varios sao
os fatores que concorrem com a aten¢ao dos alunos. Es-
tas devem ser efetivadas durante a “preparacio técnica’,
que consiste no primeiro momento da primeira etapa de
um trabalho de campo — planejamento e organizagio.

A preparagio psicoldgica consiste na discussao com
os alunos a respeito de diferentes aspectos relacionados
ao desenvolvimento do trabalho de campo. Podemos
citar, dentre tantas agoes que podem estar envolvidas
com esse tipo de preparagdo, discussdes em torno da
sua organiza¢do e funcio do trabalho de campo, ex-
plicitagao da sua relevincia no contexto da disciplina
e dos contetidos previstos, apresentagio e justificativa
dos objetivos que norteario as atividades, dos lugares
que serao visitados, do cronograma a ser seguido, entre
outros. Também ¢é necessario que o professor discrimine
as regras que deverao ser observadas durante a realizacao
do trabalho de campo, atentando para possiveis normas
impostas pelos locais de visitagio".

A preparagio psicoldgica é importante porque
tende a diminuir a ansiedade dos estudantes, pois
conforme expusemos, muitos fatores concorrem
com a atencio deles durante o desenvolvimento das
atividades em campo.

17 Referimo-nos as normas relativas as vestimentas, utilizagdo de
aparelhos eletronicos, possibilidade ou proibi¢do de registro
fotografico, entre outros.
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A apresentagio detalhada do local do estudo e de
sua relagao com a disciplina pode ser importante para
evitar os excessos de ansiedade. Ao antecipar o que serd
visto, com que objetivos e quais serdo as atividades
realizadas, o docente poderd reduzir o “efeito surpre-
sa’, isto é, o cardter de inesperado de cada elemento
a ser analisado em campo.

No caso da realiza¢ao de trabalhos de campo no
espaco local, espago conhecido pelos estudantes (atra-
vés de experiéncia direta ou indireta), o professor deve
investigar e discutir os conhecimentos prévios que eles
tém em relago a esse espago: caracteristicas principais,
funcionalidade, representagio espacial, relacoes afetivas
etc. Seria interessante, nessa etapa, a construcio de um
mapa mental'® da drea a ser estudada, que pode ser com-
parado posteriormente com os registros cartograficos e
outros registros obtidos em campo.

No caso de o docente optar por uma drea de estudo
que nio seja conhecida pelos estudantes, ele pode dispo-
nibilizar ou solicitar que pesquisem reportagens, textos,
videos, fotos a respeito dos locais a serem visitados. Essas
informagoes podem estimular o interesse no desenvol-
vimento das atividades de campo, uma vez que a 4rea
de estudo jd nao serd completamente estranha a turma.

18 Tdéia extraida do conceito de imagem ambiental desenvolvida por
Lynch (1997). Para o autor, imagens ambientais “sdo o resultado
de um processo bilateral entre o observador e seu ambiente. [...]
Desse modo, a imagem pode variar significativamente entre
observadores diferentes” (p. 7). Assim, propor a construgdo de
um mapa mental significa incentivar a representacao grafica da
percepcao individual do espago.

74




A pesquisa preliminar contribui para a prepara-
¢ao psicolégica porque além de envolver os alunos no
processo de ensino-aprendizagem e reduzir o “efeito
surpresa’ dos lugares a serem visitados, facilita o esta-
belecimento de vinculos com o espaco a ser estudado®.

Além da preparacio psicoldgica, ¢ importante
realizar a preparacio metodoldgica, que consiste na
habilitagdao dos estudantes para operar certos mate-
riais que serdo utilizados em campo e na instrucio
das acoes que se espera que eles realizem durante e
ap6s a atividade de campo: o tipo de registro escrito,
fotogrifico, audiovisual, a coleta de amostras, o tipo
de observagao/interpretagio a ser feita, entre outros.

Todas as instrugoes relativas ao desenvolvimento
do trabalho de campo devem ser apresentadas e discu-
tidas em sala de aula, como forma de otimizar o tempo
e esclarecer as duvidas. Caso se faca necessdrio, sem
duvida, essas instrugdes podem ser revistas em cam-
po. No entanto, o tempo dedicado a esse momento
provavelmente serd menor, uma vez que serd apenas
um lembrete do que jé foi discutido.

De acordo com o projeto de trabalho o professor
pode ou nio envolver os alunos nas diferentes etapas de
construgao do trabalho de campo, com maior ou menor
grau de participago. Essa escolha deve estar pautada:

1 Um exemplo disso costuma ser a euforia dos estudantes ao re-
conhecer algum elemento da paisagem estudado em sala de aula
durante o desenvolvimento do trabalho de campo.
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* no nivel dos alunos. Nas séries iniciais, a parti-
cipagao pode ser mais modesta, principalmente
se os alunos nao estiverem habituados a esse
tipo de atividade, enquanto que nas séries mais
avangadas - principalmente no ensino médio -
os alunos podem ser organizados em comissoes
para efetivar algumas atividades relacionadas ao
desenvolvimento do trabalho;

* na complexidade prevista pelo projeto de traba-
lho. A participagao dos alunos também deve ser
levada em consideragio em relagio a complexi-
dade das atividades previstas. Se a abordagem
que o professor pretende conferir ao projeto de
trabalho for muito complexa para a turma, seria
interessante reduzir a participagio dos alunos
para deixd-los livres para se concentrarem nas
atividades a serem desenvolvidas;

* no interesse da turma pela temdtica. Pode ocorrer
que o tema em torno do qual o professor decidiu
desenvolver um trabalho de campo tenha sido
proposto pela turma, ou entio, que desperte rapi-
damente o interesse de grande parte dela. Assim,
o envolvimento dos alunos nas diversas etapas
do trabalho de campo pode contribuir para que
esse interesse inicial continue canalizado para as
atividades previstas e nao se perca com o tempo;

* no tempo disponivel. Nao ignoramos a realidade
da carga hordria semanal atribuida 4 Geografia no
ensino bdsico, por isso o professor que se interes-
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sar em desenvolver essa metodologia deve sempre
ter em mente a questio do tempo disponivel ou

12 para realizd-lo.

negocidve

Também devem ser previstas as formas de rea-
lizagao das atividades pelos alunos, se for o caso, nas
trés etapas de realizagao do trabalho de campo. De
acordo com os objetivos do trabalho de campo, as
atividades podem ser realizadas de forma individual,
em grupos de trabalho, ou entdo misto, combinando
as duas formas anteriores.

H4 também a possibilidade de desenvolver ativi-
dades diferenciadas®' por grupo. Nesse caso, cada gru-
po seria responsével por um tipo de atividade ao longo
das etapas e também durante o desenvolvimento do
trabalho de campo, sendo que em nenhum momento
haveria a troca das fungoes. Apesar de demandar maior
organizagdo e envolvimento por parte dos alunos,
pode ser uma alternativa bastante enriquecedora.

2 Empregamos o termo negociavel para indicar certos acordos que
podem ser feitos pelo professor de Geografia no sentido de con-
seguir tempo suficiente para a realizagdo do trabalho de campo.
Esses acordos podem ser feitos com outros professores — tanto
no sentido de empréstimo de aulas, quanto na integracdo desses
professores na atividade e a utilizagdo de suas aulas no projeto - ou
entdo com os alunos, pais e dire¢do (para a realizacdo da atividade
em periodo extraclasse - em finais de semana, por exemplo).
Como forma de exemplificar, poderiamos citar as seguintes ativi-
dades: observacao, descri¢do, registro escrito, registro fotografico,
realizacdo de entrevistas, aplicacdo de questionarios, localizagao
dos pontos visitados, recolhimento e identificacdo de amostras.
Cada grupo seria incumbido da realizacdo de uma dessas ativida-
des, durante todo o trabalho de campo.

2
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No entanto, condicionamos a selecio das atividades
diferenciadas a condi¢ao de que todos os alunos, du-
rante a primeira etapa do trabalho de campo, sejam
instruidos sobre os elementos que envolvem todas as
atividades, como forma de garantir o acesso igualitdrio
aos diferentes conhecimentos envolvidos.
Encerramos essa primeira parte do capitulo apre-
sentando algumas preocupagdes que os planejadores
de trabalho de campo devem ter em mente segundo

Sternberg (1946). Sao elas:

[a—

. a facilidade ou dificuldade de comunicagio da
drea de estudo com os centros urbanos;

2. meios de transporte a empregar:

3. possibilidade ou no de o investigador determinar
o itinerario;

4. possibilidade ou nio de realizar paradas frequen-
tes quando necessdrias;

5. estudos prévios realizados na drea de estudo que
auxiliem na organiza¢io do trabalho de campo;

6. tempo disponivel;

7. natureza do terreno.

Passaremos a apresentar algumas possibilidades
de explorar a metodologia de trabalhos de campo
no contexto da educagio bdsica e, logo a seguir,
comentaremos alguns limites que se impée ao seu
desenvolvimento.
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4.1 POSSIBILIDADES DE APLICACAO DA
METODOLOGIA DE TRABALHOS DE CAMPO

A primeira possibilidade de utilizagao dessa me-
todologia na educagao bésica é a de superagio da énfase
nos conteidos conceituais. Nesse sentido, os Paraimetros
Curriculares Nacionais constatam um sério problema
na escolha dos contetdos, visto que

H4 uma preocupagio maior com contetidos
conceituais do que com os procedimentais e
atitudinais. O objetivo do ensino fica restrito,
assim, a aprendizagem de fendmenos e con-
ceitos, desconsiderando a aprendizagem de
procedimentos e atitudes fundamentais para
a compreensio dos métodos e explicacoes
com os quais a prépria Geografia trabalha

(BRASIL/PCN, 1998, p. 25).

Para superar essa primazia dos conceitos, o pro-
fessor deve prever, no projeto de trabalho, os conte-
tdos atitudinais e procedimentais, as habilidades e
competéncias que serdo desenvolvidas, juntamente
com os conceitos, como forma de possibilitar uma
formagdo mais rica aos estudantes.

O segundo ponto que identificamos como favo-
ravel a utilizagao dessa metodologia ¢ a possibilidade
de maior significagio dos contetidos estudados. Vale
destacar que a metodologia de trabalho de campo ¢é
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bastante ampla para se restringir somente a visualiza-
¢ao de contetdos trabalhados em sala de aula®.

Gostarfamos de esclarecer que uma “aula expositi-
vaao ar livre” nao é, definitivamente, a visao de trabalho
de campo que defendemos. As atividades desenvolvidas
durante um trabalho de campo devem superar a mera
visualizagao de fendmenos e permitir a efetiva produgao
do conhecimento por parte do estudante.

Acreditamos que os trabalhos de campo

podem promover a significagio dos contetidos na
medida em que demonstram aos estudantes a “utili-
dade” social da Geografia, permitem a exploragao de
seus conhecimentos prévios no desenvolvimento das
atividades, além de problematizar e promover a anlise
de “espagos reais”, os espagos do cotidiano.

Uma terceira possibilidade que indicamos é o
desenvolvimento e aprimoramento da linguagem carto-
grdfica. Por ser desenvolvido no espago geogréfico, fodo

22 A esse respeito, cabe a nds comentar, ainda que brevemente, como
esta questdo toca a formacao de professores. Mesmo nos trabalhos
de campo realizados na universidade, geralmente observamos a
predominancia de uma determinada pratica, na qual o professor
desenvolve os conteudos referentes a sua disciplina durante todo o
semestre e elabora um projeto de trabalho de campo selecionando
locais onde os alunos terdo a oportunidade, sobretudo, de visua-
lizar os fendmenos estudados em sala de aula. Normalmente o
graduando ndo participa da construc¢ao do projeto - fato que pode
explicar a falta de conhecimento pedagogico para desenvolver a
metodologia. Sua tarefa se concentra na etapa de realizagdo do
trabalho de campo e consiste em registrar as informagdes relevan-
tes em cada parada do roteiro — quando normalmente o professor
realiza uma aula expositiva — para depois elaborar um relato de
campo que, via de regra, se restringe ao relato escrito.
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trabalho de campo deve fazer uso da representagio car-
togréfica, mesmo que seja a representagao nao formal®.

O fato de o trabalho de campo analisar fendmenos
complexos e multidimensionais abre uma quarta possi-
bilidade: @ abordagem interdisciplinar do conhecimento.
Cabe aqui uma ressalva sobre o nosso entendimento a
respeito do que vem a ser a interdisciplinaridade.

Adotamos as definicoes de Japiassu (1976), que
apresenta uma distin¢ao entre os conceitos de discipli-
naridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade
e interdisciplinaridade, baseadas no nivel de coorde-
nagao e cooperagio entre as disciplinas.

Segundo o autor, a disciplinaridade seria o conjunto
sistemdtico e organizado de conhecimentos que apresen-
tam caracteristicas proprias. A interdisciplinaridade seria
caracterizada pela intensidade das trocas entre os especia-
listas de diferentes disciplinas e pelo grau de integracio
real das disciplinas no interior de um dado projeto. A
disciplinaridade indica um trabalho isolado no 4mbito de
uma determinada ciéncia. E a interdisciplinaridade refere-
-se a um trabalho conjunto que articula o conhecimento
de vérias ciéncias através do trabalho de seus profissionais.

Entre esses dois conceitos extremos — de discipli-
naridade e de interdisciplinaridade —, o autor identifica
a multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade. Essas
duas formas de abordagem consistem na justaposicao
de diferentes disciplinas, mas, na primeira, nio hd

2 Nao nos deteremos nesse ponto uma vez que ele ja foi devidamente
explicitado no item 2.2.2 “Registro”.
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relagao aparente entre elas e nenhuma cooperagao
por parte dos profissionais; enquanto na segunda, a
cooperagao evidencia as relagdes existentes entre as
diferentes disciplinas, mas sem qualquer ordenagao.

Consideramos, entdo, que a interdisciplinaridade
¢ uma forma de abordagem do conhecimento que
prioriza o didlogo entre as disciplinas, isto ¢, entre os
conhecimentos produzidos pelas diferentes ciéncias, na
tentativa de superar o enfoque positivista de fragmenta-
¢a0 do conhecimento. E caracterizada pelo alto nivel de
coordenagio e cooperagio entre as disciplinas na ten-
tativa de constru¢ao de explicacoes que se aproximem,
o quanto possivel, de contemplar a complexidade do
real que, por natureza, é multidimensional.

Outra possibilidade de empregar a metodologia
dos trabalhos de campo é a exploracio de ambientes
proximos da escola como forma de minimizar as limi-
tagdes impostas principalmente pelo tempo e pelos
recursos. Carvalho (2004) defende a utilizacao desses
ambientes e esclarece:

Como ambiente préximo, estou entendendo
os arredores do prédio onde o trabalho se
desenvolve, ou seja, préximo o suficiente para
que o professor nao necessite de condugio
para o seu deslocamento [...] uso de locais
préximos pode contribuir na superagio de
muitas das dificuldades no desenvolvimento
de trabalhos dessa natureza (p. 4).
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Baseados nessa definigio, classificamos os espacos
a serem explorados nos trabalho de campo em am-
bientes préximos e ambientes distantes, estabelecendo
como referéncia o espago escolar.

Assim, os ambientes préximos seriam: o espago
interno da escola; o entorno; o bairro onde se loca-
liza a escola e os bairros préximos. Por conseguinte,
os ambientes distantes seriam: outras localidades do
municipio; municipios vizinhos e outros espagos
localizados a uma distincia razodvel. Obviamente os
espagos serdo selecionados pelo professor de acordo
com a pertinéncia em relagio aos contetdos estudados
e aos recursos/tempo disponiveis.

Carvalho (2004) defende a utilizagao de ambien-
tes préximos ao realizar trabalhos de campo e enumera
algumas vantagens:

8. eliminagio dos custos de transporte ¢ acomoda-
¢ao (no caso de excursées de mais de um dia);

9. diminui¢io do tempo de deslocamento;

10. maior facilidade para respeitar o hordrio escolar;

11. maior facilidade de retorno ao mesmo local;

12. maior facilidade para detectar alteragoes
ambientais ao longo do ano;

13. trabalhar com o ambiente préximo do aluno, de-
senvolvendo a sua capacidade de apreciar o entorno;

14. desenvolver no aluno a percepgio de que os fato-
res ecoldgicos e as forcas naturais sao operativas

no ambiente como um todo (p. 4).
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Nio queremos, ao apresentar essas vantagens
citadas pelo autor, sugerir que os trabalhos de campo
devam ser realizados exclusivamente em ambientes
préximos a escola. Havendo recursos e tempo dispo-
niveis, o professor pode e deve organizar trabalhos que
explorem outros locais.

O fato de reforcarmos essa ideia desenvolvida por
Carvalho (2004) quer demonstrar que atividades de
campo podem ser realizadas por qualquer professor, em
qualquer escola, com o mesmo valor diddtico, indepen-
dente da aplicagio de recursos financeiros. Tudo vai de-
pender do projeto de trabalho elaborado e da motivagao
dos alunos para o desenvolvimento das atividades.

Enfim, a sexta e tltima possibilidade que relacio-
namos ¢é a proposta de desenvolvimento dos trabalhos
de campo em diferentes momentos diddticos. De acordo
com os objetivos tragados, o professor pode inserir a
atividade de campo em trés momentos principais do
estudo de uma unidade temdtica: no inicio; no meio
ou no final. Em cada um desses momentos propostos,
o trabalho de campo assumird uma finalidade principal.

O primeiro momento diddtico que identificamos
¢ o inicio do estudo de uma temdtica qualquer. O fato
de a metodologia ser utilizada no inicio da exploragao
do tema nao quer dizer que a realizagio do trabalho de
campo deve ser uma “surpresa’. Ao contrdrio, o tema de
estudo deve ser gradualmente introduzido em sala de aula
para que os alunos se familiarizem com a drea de estudo
e os objetivos do trabalho de campo que serd realizado.
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O professor deve primeiramente investigar os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do tema
e da drea de estudo, discutir e sistematizar as hipdteses
levantadas, apresentar o projeto de trabalho e preparar
os alunos para a realizagao das atividades previstas.

No caso de os alunos desconhecerem a drea de
estudo, é recomenddvel o emprego de recursos que possi-
bilitem o contato indireto. Alguns exemplos de atividades
a serem desenvolvidas s3o: a pesquisa prévia em jornais,
livros, internet e o material publicitdrio; a exploragao da
paisagem através de fotos, figuras, videos, cartoes postais
ou obras de arte; a realizacio de uma palestra com algum
morador local ou estudioso da 4rea, entre outros.

O trabalho de campo utilizado nesse primeiro
momento diddtico tem a fun¢io principal de pro-
blematizar questoes relevantes para a investigacao do
tema proposto. A atividade de campo deverd levantar
questdes importantes a respeito da organizacio de
um dado espaco geogréfico que serd posteriormente
explorado em sala de aula. As agoes empreendidas
em campo deverao orientar o olhar dos alunos para
a compreensao da producio e reprodugao do espago
estudado. No caso de projetos de trabalho longos ou
muito complexos, pode ser relevante um retorno ao
campo antes da conclusao dos estudos.

Mesmo sem o retorno a drea de estudo, é im-
portante acrescentar, ao final da unidade temdtica,
uma atividade que permita o confronto das hipéteses
levantadas pelos alunos antes da realizacio do trabalho
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de campo com os conhecimentos desenvolvidos ao
longo do processo de investigacao.

Em sintese, podemos dizer que a utiliza¢do do
trabalho de campo neste primeiro momento didatico
abriria as discussoes a respeito de um determinado tema
ao explicitar certas questoes que, para serem suficien-
temente compreendidas, necessitarao de investigacoes
e discussoes apds a realiza¢io do trabalho de campo.

No capitulo 5, apresentamos uma proposta de
trabalho de campo neste momento didético para inves-
tigar: “A Questao Portudria” no municipio de Ihéus.

O segundo momento diddtico para a aplicacao
do trabalho de campo seria durante o desenvolvimento
da temdtica. Obviamente muitos sio 0os momentos
intermedidrios que podem ser selecionados pelo pro-
fessor entre o inicio e o encerramento de um tema,
mas o objetivo principal da introdu¢io de um trabalho
de campo nesse segundo momento seria confrontar a
realidade com as hipéteses construidas pelos alunos a
partir de conhecimento prévio, senso comum e pes-
quisas preliminares. Neste caso, as atividades previstas
para o trabalho de campo devem ser elaboradas de
forma a permitir esse confronto.

Para atingir tal objetivo, a temdtica deve ser ex-
plorada primeiramente em sala de aula. O professor
deve levantar questionamentos a respeito do tema e da
4rea de estudo e os conhecimentos dos alunos devem
ser sistematizados sob forma de hipédteses.

Diferentemente do primeiro momento, neste,
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os conhecimentos cientificos devem ser explorados
antes da realizagao do trabalho de campo. As hipéteses
construidas na aproximagio com a temdtica - basea-
das no senso comum e no conhecimento prévio dos
alunos — devem ser revistas e reelaboradas antes da
atividade em campo. Nesse processo a interven¢ao
do professor é crucial promovendo questionamentos
que conduzam os alunos a reflexao sobre suas préprias
ideias a luz de novos conhecimentos.

Uma vez realizadas as atividades de campo, uma
série de investigagoes deverao ainda ser realizadas como
forma de elucidar o objeto de estudo, dentre as quais
se destaca o confronto entre as hipéteses iniciais, as
hipéteses reelaboradas e as observacoes realizadas em
campo. A partir desse confronto, os estudantes poderio
verificar quais hipdteses parecem ser confirmadas e
quais sao as inadequagdes observadas e, a partir dessa
primeira andlise, poderdo buscar conhecimentos mais
adequados para explicar os fendmenos observados.

Por isso, identificamos anteriormente a aplicagio do
trabalho de campo nesse momento didético como sendo o
“meio” do processo de ensino-aprendizagem de uma temd-
tica, ja que os estudos a respeito do tema estardo divididos
em duas etapas — antes e depois da realizagao do campo.

No préximo capitulo, desenvolvemos uma pro-
posta de trabalho de campo envolvendo o estudo dos
“Espagos de Lazer e Turismo” no municipio de Ilhéus,
a partir desse segundo momento didatico.

Por fim, apresentamos o terceiro momento did4-
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tico que consiste no encerramento do estudo de um
tema. O trabalho de campo aplicado nesse momento
tem como objetivo observar iz loco os fenémenos
estudados em sala de aula.

Neste sentido, alertamos para um equivoco fre-
quentemente observado que é o de reduzir o objetivo das
atividades elaboradas para esse momento did4tico & mera
“visualiza¢ao” dos contetdos trabalhados anteriormente
em sala de aula. Embora a utilizacao dos trabalhos de
campo como encerramento do estudo de um tema seja
o tipo mais conhecido e utilizado (principalmente no
ensino superior), voltamos a enfatizar que ele nao deve
ser reduzido a “uma aula expositiva ao ar livre”.

O planejamento e a organizagao serdo de grande
importincia nesse tipo de proposta, pois serd nessa
etapa que os alunos produzirdo a maior parte do
conhecimento a respeito da temdtica.

O desafio deve ser um fator presente na realizagao
de um trabalho de campo neste terceiro momento
didatico. Nesse sentido as “excegoes” as regras e as
contradi¢oes devem ser exploradas como forma de
demonstrar o dinamismo e a complexidade do espago
geogréfico e desafiar os estudantes a pensar o espago a
partir de uma abordagem interdisciplinar.

Dessa forma, podemos dizer que nesse momento
didético, o trabalho de campo “fecharia com chave de
ouro” as discussoes que foram sendo realizadas em torno
de um tema, levando os alunos a observar os fen6menos
estudados no local e nas condicoes onde eles ocorrem.
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A utilizago dessa metodologia com objetivo de
concluir os estudos em torno de um assunto nao quer
dizer que o trabalho se encerrard em campo. A con-
clusao da temdtica deverd ser realizada, apds o campo,
em sala de aula, onde serd preciso resgatar a totalidade
do conhecimento produzido, sistematizé-lo, levantar
as davidas que possam ter surgido e procurar sand-las.

No capitulo 5, desenvolvemos uma proposta
de trabalho de campo para estudar alguns elementos
sobre “O Centro Histérico” do municipio de Ilhéus
como forma de exemplificar o encerramento de um
tema com emprego dessa metodologia.

A distin¢io que fizemos entre os trés momentos
didaticos para a aplica¢ao da metodologia de trabalho
que vimos discutindo pretendia apenas salientar os
objetivos e elementos envolvidos em cada um desses
momentos e a forma como essa metodologia pode
assumir caracteristicas diferenciadas, dependendo de
sua utiliza¢do no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, queremos registrar que nio hd qualquer
espécie de hierarquia entre esses momentos, pois o valor
didatico do trabalho de campo nao se altera por ser desen-
volvido em um ou outro momento diddtico. O professor
que se interessar em desenvolver essa metodologia deverd
optar por um ou outro momento para realizd-la, de acordo
com os objetivos que deseja alcangar com os estudantes.

Uma vez exploradas as possibilidades de uso da
metodologia dos trabalhos de campo, passaremos a
apresentar algumas de suas limitagoes.
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4.2 LIMITES NA UTILIZACAO DA
METODOLOGIA DE TRABALHOS DE CAMPO

Acreditamos que a maior limitagao para o de-
senvolvimento de trabalhos de campo seja a falta de
conhecimento pedagégico do professor para poder
desenvolvé-los. Foi justamente o reconhecimento
dessa limita¢do nossa maior motiva¢io para o desen-
volvimento e publicagao deste trabalho.

Carvalho (2004), ao tratar especificamente dos
limites ao desenvolvimento de trabalhos de campo,
também acredita que a maior limita¢do encontrada “é
o despreparo do coordenador [do trabalho de campo]
e sua falta de instrumentalizagio para o desenvolvi-
mento desse tipo de trabalho” (p. 4).

O autor ainda destaca que, diante do despreparo
do coordenador, outras dificuldades que normal-
mente sio apontadas — como a estrutura curricular,
o tempo e os recursos disponiveis — sao minimizadas
(CARVALHO, 2004).

Para nés, estas tltimas limitacoes identificadas
pelo autor estio diretamente relacionadas a equipe
gestora da escola. De acordo com o posicionamento
da gestdo escolar, essas limitagdes podem ser atenu-
adas, acentuadas ou eliminadas.

Sabemos que atividades dessa natureza podem criar
resisténcia, por parte da diregao, dos outros professores, dos
alunos e/ou dos pais. Alguns podem alegar que a saida do

ambiente escolar envolve a seguranca dos alunos, como de
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fato ndo deixa de ser. Outros podem discutir as motivagoes
do professor ao propor essa atividade. Outros ainda po-
dem questionar os objetivos pedagégicos envolvidos e sua
pertinéncia aos contetidos selecionados para o ano letivo.

Diante de possiveis resisténcias, o professor que esti-
ver disposto a empregar essa metodologia deve elaborar um
projeto de trabalho consistente que justifique a relevancia
e os objetivos da atividade no 4mbito da disciplina e dos
contetidos previstos. O didlogo com a comunidade escolar
¢ essencial principalmente nos centros educacionais onde
atividades desta natureza nunca foram desenvolvidas.

Nao nos estenderemos além deste ponto ao tratar
das limita¢des ao desenvolvimento da metodologia de
trabalhos de campo porque, ao longo dos capitulos
anteriores, buscamos demonstrar a importancia de
sua utiliza¢o e incentivar o seu desenvolvimento, a
despeito dos obstdculos que possam surgir.

Algumas alternativas foram apresentadas como
forma de superar as limitagoes que possam surgir, dentre
elas retomamos inicialmente o valor diddtico das ativi-
dades desenvolvidas em ambientes préximos a escola
como alternativa a escassez de recursos e de tempo, e a
negociagao de tempo com a comunidade escolar para
superar a pequena carga hordria da disciplina.

Além disso, nossa principal contribui¢io para ul-
trapassar os limites do desenvolvimento de trabalhos de
campo consiste na tentativa de superagao da principal
limitagao a utiliza¢ao dessa metodologia — o despreparo
do professor —através da produgio deste livro. Ao longo
dele, nas discussoes empreendidas, buscamos orientar as
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reflexdes dos professores para a construgio de trabalhos
de campo na educagao bdsica e destacar a importincia
dessa metodologia no ensino de Geografia, ressaltando
seu cardter pedagdgico na construgao de conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

No quadro a seguir, sintetizamos as principais con-
tribuicoes desenvolvidas nos itens 4.1 e 4.2 deste capitulo.

Quadro 2 — Possibilidades e limites da utilizacao de trabalhos
de campo nas aulas de Geografia da educagio bésica

POSSIBILIDADES

Superagéo da énfase nos conteudos conceituais

Maior significagéo dos conteudos estudados
Desenvolvimento e aprimoramento da linguagem cartografica
Abordagem interdisciplinar do conhecimento

Exploracdo de ambientes proximos da escola
Desenvolvimento de trabalhos de campo em diferentes
momentos didaticos

LIMITES

Falta de conhecimento pedagdgico

Estrutura curricular
Tempo

Recursos disponiveis

Fonte: Dados da Pesquisa.

No préximo capitulo, construimos algumas
propostas de roteiro de trabalho de campo associadas
aos diferentes momentos diddticos por acreditarmos
que algumas demonstracoes préticas facilitariam a
proposta central deste livro, que ¢é a reflexao do do-
cente sobre a utilizagao da metodologia dos trabalhos
de campo no ensino de Geografia.
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5 PROPOSTAS DE TRABALHOS
DE CAMPO COM DADOS DO
MUNICIPIO DE ILHEUS

Nos capitulos anteriores, procuramos discutir a
importancia da metodologia de trabalhos de campo
para o ensino de Geografia; investigar as etapas de
sua construcio e os elementos envolvidos em cada
etapa; apresentar os conceitos de paisagem e lugar
integrados ao desenvolvimento dessa metodologia
e analisar algumas possibilidades e limites do uso
dos trabalhos de campo.

Nesse capitulo, propomos alguns exemplos pré-
ticos dessa metodologia. Nao pretendemos com isso
sugerir que existe um “caminho correto”, uma “receita’
para realizar esse tipo de atividade. Esperamos que as
discussoes travadas até aqui tenham deixado claro para
o leitor o quanto valorizamos a autonomia do educador
e sua importancia na construgao de projetos nos quais
constem: os objetivos que se pretende alcangar com a re-
alizagao do trabalho de campo; os contetdos, habilidades
e competéncias que serdo trabalhados; a profundidade
com a qual a temdtica serd abordada, de acordo com a
realidade da turma; o detalhamento das atividades que
serdo desenvolvidas, entre outros aspectos.

Ao ilustrarmos as discussoes realizadas até
aqui com as propostas que apresentaremos a seguir,
pretendemos apenas apoiar as reflexdes do professor
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de Geografia sobre a utilizagdo dessa metodologia,
oferecendo exemplos praticos de trabalho de campo
em lugares conhecidos do municipio de Ilhéus.

Selecionamos esse municipio para desenvolver
as propostas de trabalho de campo por duas razées
principais. A primeira foi o fato de ser o municipio
de residéncia da autora, facilitando, assim, a coleta de
informagoes e fotografias utilizadas na construcao das
propostas. E Ilhéus ser o municipio sede da Univer-
sidade Estadual de Santa Cruz (UESC), instituicao
na qual este trabalho foi desenvolvido, apresentado
e publicado, foi outra razao que consideramos.

Ao optarmos por este municipio, avaliamos a
possibilidade de contribuir, tanto para a produgao de
conhecimento regional quanto para a efetiva utiliza-
¢ao pelos docentes de Geografia de escolas publicas e
particulares e pelos estudantes de cursos de Geografia
que podem vir a utilizar esse material em atividades
relacionadas ao ensino, a pesquisa ou 2 extensao.

Dentre as intimeras localidades do municipio
de Ilhéus nas quais se poderia desenvolver trabalhos
de campo, selecionamos algumas para a construgao
dessas propostas, baseadas no critério de ser um local
conhecido pelos habitantes. Esse critério se justifica
a0 mesmo tempo em que permite que os estudantes
de escolas do ensino bdsico do municipio possam
identificar as localidades selecionadas, ainda que
superficialmente, promovendo a utiliza¢ao dos
conceitos de paisagem e lugar.
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Desta forma, selecionamos localidades do
centro da cidade onde os habitantes transitam
regularmente para fazer compras, receber pagamen-
to, resolver pendéncias em 6rgaos publicos, entre
outros. Em relagdo aos espacos de lazer e turismo
escolhidos, estes sao bastante frequentados e co-
nhecidos da populagao ou, ao menos, se localizam
em locais de trinsito, junto as principais vias de
circulagao utilizadas pelas linhas de dnibus - como
no caso das demais localidades selecionadas.

A partir desse critério, as localidades do muni-
cipio de Ilhéus selecionadas para a constru¢ao das
propostas foram:

* o antigo porto;

* o porto atual (Porto Internacional do Malhado);
 a Praia dos Miliondrios;

e 3 Praia do Norte;

e o Centro Histérico.

Para desenvolver as propostas de trabalho de campo,
relacionamos as localidades selecionadas a ideia dos ##s
momentos diddticos desenvolvida no capitulo anterior.

Nio queremos com isso afirmar que os lugares
escolhidos tenham certa potencialidade para ser
investigados neste ou naquele momento. Por isso,
salientamos que a correspondéncia entre as localidades
e o momento diddtico no qual elas serdo inseridas no
processo de ensino-aprendizagem ¢ aleatéria.
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Assim, a construgdo das propostas serd estru-
turada da seguinte forma:

e Primeira proposta: A Questido Portudria. As
localidades estudadas sdo as dreas correspon-
dentes ao antigo porto do municipio, o porto
atual, o Porto Internacional do Malho, a Ave-
nida Soares Lopes e o CAIS. Esta proposta foi
desenvolvida relacionada ao primeiro momen-
to diddtico identificado, qual seja, o inicio de
uma unidade temdtica.

* Segunda proposta: Espacos de lazer e turismo.
As dreas estudadas sao as Praias do Norte ¢
dos Miliondrios. Esta proposta foi baseada
no segundo momento diddtico - durante o
desenvolvimento de um tema.

 Terceira proposta: O Centro Histdrico. Nesta
proposta, elegemos e analisamos vdrios pontos
do centro histérico do municipio de Ilhéus,
tendo como referéncia o terceiro momento
diddtico - o encerramento de uma unidade

temadtica.

Como nosso objetivo nao é fornecer modelos,
levantamos apenas algumas caracteristicas dessas
localidades que poderiam ser trabalhadas com os
estudantes da educacio bdsica em cada uma das trés
etapas do trabalho de campo.

Desta maneira, nio detalhamos cada passo,
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mas sim sugerimos algumas linhas que o trabalho
poderia explorar. Também nao indicamos a série,
nem estabelecemos os contetddos, nem o tempo de
duragdo de cada proposta, entendendo que todas
essas varidveis estardo sujeitas ao projeto de trabalho
do professor e ao nivel da turma.

5.1 A QUESTAO PORTUARIA

Essa proposta se insere no primeiro momento
diddtico - o inicio do estudo de uma unidade te-
madtica. Conforme indicamos no capitulo anterior,
a fungao principal do trabalho de campo nesse
contexto é problematizar questdes relevantes que
serdo posteriormente tratadas em sala de aula.

Nos mapas abaixo, localizamos as dreas de
estudo selecionadas para o desenvolvimento des-
sa primeira proposta: o antigo porto, o Porto do
Malhado e a Avenida Soares Lopes (Figura 1) e o
CAIS (Figura 2).
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Figura 2 - Localizagio do CAIS, Municipio de Ilhéus — BA.

5.1.1 Planejamento e organizagao

De posse de um projeto de trabalho que esta-
beleca os contetdos a serem abordados, os objetivos
a serem atingidos e as agdes a serem realizadas, o
professor iniciard a introdu¢io da proposta de tra-
balho de campo a partir do conceito de paisagem,
questionando os estudantes sobre seus conhecimen-
tos a respeito da existéncia de um porto maritimo
no municipio de Ilhéus.

No caso de os estudantes responderem positi-

vamente, o professor pedird que eles localizem esse
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porto, num mapa do municipio. Pode ser que haja
divergéncias entre as localizacoes, dependendo do
porto considerado - o antigo ou o atual. Apés uma
breve discussdo, o professor apresentard fotografias
ou figuras** das 4reas dos dois portos e pedird aos
estudantes que localizem cada um deles no mapa.

No caso de desconhecerem a existéncia de
um porto, o professor apresentard diretamente as
fotografias (ou figuras) e questionard novamente
se alguém conhece aqueles lugares, onde se lo-
calizam e, em caso positivo, pedird para que os
identifiquem no mapa.

Uma vez identificada a presenga de dois portos
no municipio de Ilhéus, o professor interrogard os
estudantes a respeito da funcio de um porto maritimo
e sua importincia para a economia local - impostos
gerados, trabalhos diretos, trabalhos indiretos. Nesse
momento, ¢ importante também identificar as relacoes
dos estudantes com esses lugares: impressoes, mem-
bros da familia que trabalham direta ou indiretamente
nos portos (ou no CAIS), conhecimentos que eles tém
a partir da midia etc.

Depois, com o auxilio das fotografias, o professor
mostrard aos estudantes que um porto é formado por
diversas estruturas e pedird que eles (individualmente
ou em grupos) realizem uma pesquisa com o objetivo
de identificar e nomear as diferentes estruturas que

2 Preferencialmente fotografias, porque sdo mais fiéis aos elementos
da paisagem.
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compdem um porto maritimo e suas fungoes.

Em seguida, o professor apresentard a propos-
ta de trabalho de campo explicando seus objetivos,
apresentando os materiais que serdo utilizados,
orientando o registro das informagées, o manuseio
de mapas e/ou cartas que possam ser utilizadas e
a selecao de uma ou vdrias formas de relato de
campo. Pode-se também localizar os pontos que
serdo visitados e delimitar as dreas que compée o
antigo porto e o porto atual.

5.1.2 Realizagio

A realizagio do trabalho de campo seria feito
em trés paradas principais e sucessivas, quais sejam,
antigo porto, porto atual e Avenida Soares Lopes, e
uma parada optativa no CAIS.

Em cada parada, é importante localizar o
ponto visitado no mapa como primeira atividade.
Durante as paradas nos portos, deve-se visualizar
no mapa toda a extensio que forma o antigo porto
e o porto atual.

Na primeira parada — o antigo porto -, o profes-
sor percorrerd a drea identificando as estruturas ainda
presentes no local e suas fungoes (pretérita e atual)
e solicitard aos estudantes sua opinido a respeito do
estado de conservacio dessas estruturas.
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Fotografia 1 — Armazéns do antigo porto.

Fotografia 2 — Vista panordmica do antigo porto.

Uma vez percorrida a drea, o professor conduzird
os estudantes para um ponto em que tenham contato
visual com a Baia do Pontal e apresentard o contexto
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histérico construgao do porto. Durante a sua expo-
si¢a0, o professor questionard as provaveis razoes que
levaram 2 constru¢io do porto naquela localidade e
ao seu abandono, posteriormente.

Fotografia 3 — Vista panorimica do porto atual (Porto
Internacional do Malhado).

Na segunda parada — o porto atual —, o professor,
se possivel acompanhado por um funciondrio, percor-
rerd a drea identificando as estruturas e as mdquinas
que compéem o porto bem como os trabalhadores e
suas respectivas fungoes.

Em um ponto qualquer, o professor e/ou o fun-
ciondrio deverd fazer uma

Na terceira parada — a da Avenida Soares Lopes -,
o professor explicard a dinAmica das correntes maritimas
costeiras e os impactos que a construgio do atual porto
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causou, identificando o ponto que o mar alcangava antes

da construgao do porto e qual é a linha da praia atual®.

Fotografia 5 — Praia da Avenida Soares Lopes.

2 Como atividade o docente pode inclusive medir a area que foi sedi-
mentada e fazer projegdes a respeito da evolugdo da sedimentagio
com base nos anos decorridos desde a construgao do porto.
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A quarta parada - visita ao CAIS - é opcional e
dependerd dos objetivos do professor e dos recursos
disponiveis, visto que é localizado numa drea mais
afastada do municipio.

Fotografia 6 — CAIS.

L4, o professor, se possivel, acompanhado de
um funciondrio, percorrerd a drea com 0s objetivos
de: identificar sua fun¢io principal e sua dinimica;
verificar quais s3o as estruturas presentes e quais sao
suas fungoes; descobrir quem ¢é responsdvel por sua
manutengao; questionar sobre a adequagio do local
a demanda do porto (se é adequada, insuficiente ou
subaproveitada); investigar quais os principais proble-
mas enfrentados e quais as possiveis solugoes.

A realizagao do trabalho de campo poderd ser
efetivada em apenas um ou em vérios dias, dependen-
do da disponibilidade de tempo, da profundidade de

tratamento das questoes e dos recursos disponiveis.
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5.1.3 Relato de campo

Nesse tipo de proposta, de utilizagao do trabalho
de campo como problematizagio de uma temdtica
de estudos, as discussoes se iniciam com a visita ao
campo. Ea partir do que foi visto em campo que o
professor vai aprofundar os contetdos.

A constru¢io do relato de campo, obviamente,
serd determinada pelo professor de acordo com as dis-
cussoes com a turma e deverd contemplar nio somente
o trabalho de campo e as atividades que iniciaram a
discussdo do tema, mas também os momentos “p6s-
-campo” de produgio do conhecimento.

Vale lembrar que o estudante esteve no local,
caminhou, coletou informagées, e pode até ter foto-
grafado. Todos esses materiais, além das impressoes
individuais, devem ser resgatados. Também seria
importante ter em maos os mapas utilizados durante
o desenvolvimento do trabalho de campo para que
os estudantes possam identificar novamente as loca-
lidades visitadas.

Sugerimos, entdo, alguns questionamentos que
podem ser explorados pelo professor:

* Por que foi escolhida aquela localizagio para o
antigo porto?

* Que dificuldades podem ter surgido para que
houvesse a necessidade de mudanca do porto?

* Como, por que e por quem foi construido o
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atual porto?

* Que impactos ele provocou?

* Que beneficios ele trouxe?

* Como funciona?

* Por que o CAIS fica tdo longe do porto?

* Qual éadinimica que envolve o porto e 0 CAIS?

* Que produtos sao escoados, e em que época hd
mais movimento?

* Aestrutura e a dinAmica do porto e do CAIS sio
suficientes nas épocas de alto movimento? E nas

de baixo movimento?

Dentre as atividades possiveis de se realizar em
cardter de encerramento dessa proposta de trabalho
de campo, sugerimos trés:

e o trabalho com um trecho de Amado (2002),
intitulado “Dos notaveis na Banca de Peixe”%;
* a constru¢io de uma maquete;

* a produgio de uma cartilha.

Na primeira atividade, o trecho selecionado trata
do encalhe de um navio no (antigo) porto de Ilhéus e
das condig¢oes de navegagao na drea. Depois de realiza-
da a primeira leitura, identificadas as palavras desco-
nhecidas e esclarecidos os significados, novas leituras
devem ser realizadas com o objetivo de identificar os

26 Trecho do livro Gabriela, cravo e canela: cronica de uma cidade
do interior (p. 16 -21).
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lugares citados no texto e localizd-los em uma carta.

A partir dela, os estudantes criarao, coletivamente
ou em grupos, um desenho em cartolina que repre-
sente a cena descrita no livro e um texto que explique
a histéria da constru¢io do antigo porto e os motivos
que levaram a sua desativagao.

Outra atividade que indicamos consiste na constru-
¢ao de uma maquete em que os estudantes apresentem
uma proposta para revitalizagao da drea do antigo por-
to”’. Essa atividade pode ser realizada coletivamente, até
com os niveis escolares iniciais, em grandes ou pequenos
grupos, com as turmas de niveis mais avangados e, de-
pendendo da motivagao da sala, até individualmente.
No caso de o professor optar por vérios trabalhos, seria
importante destinar um dia para que todos apresentassem
sua proposta ¢ justificassem a razao de sua escolha.

A terceira proposta de atividade seria a produgio de
uma cartilha explicativa que reunisse informagoes a respei-
to da construgio do porto atual: sua histéria, os impactos
ambientais, sua dinimica de funcionamento, os principais
produtos, as épocas do ano de maior movimento, o papel
do CAIS, principais problemas apresentados.

Todas essas atividades podem ser realizadas sucessiva-
mente por todos os estudantes (ndo necessariamente nessa
ordem) ou entio ser desenvolvidas por grupos distintos
e socializadas num momento destinado s apresentacoes.

%7 Para isso, o professor pode apresentar exemplos em varias cidades
do Brasil em que areas deterioradas pelo tempo foram restauradas
e assumiram novas fungdes (e as vezes até novas formas).
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5.2 ESPACOS DE LAZER E TURISMO

Apresentamos essa proposta associada a ideia do
segundo momento diddtico, ou seja, a realizagao de
um trabalho de campo durante o desenvolvimento
de uma temdtica.

Conforme explicamos no capitulo anterior, a utili-
zagao da metodologia nesse momento diddtico objetiva
promover o confronto entre as hipdteses construidas
pelos estudantes - a partir do conhecimento prévio, do
senso comum e de pesquisas preliminares - e a realidade.

Nos mapas abaixo, apresentamos a localizacao
das dreas estudadas: as Praias do Norte (Figura 3) e
dos Miliondrios (Figura 4).
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Figura 4 — Praia dos Miliondrios, municipio de Ilhéus — BA.

5.2.1 Planejamento e organizagio

A partir dos objetivos e contetidos fixados no pro-
jeto de trabalho, o professor questionard os estudantes
sobre quais sdo os espacos de lazer que eles frequentam
habitualmente com suas familias e amigos no munici-
pio de Ilhéus e por que escolhem esses lugares.
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Depois, o professor solicitard que cada um deles
entreviste alguns vizinhos ou amigos (por exemplo, trés
entrevistados por estudante), dirigindo-lhes os mesmos
questionamentos e registrando suas repostas por escrito.

O professor recolherd os nomes das localidades
que foram citadas na pesquisa e organizard, numa
folha de papel pardo ou manilha, um grifico de barras
onde, no eixo X, estejam escritos os nomes de todas as
localidades citadas e no eixo Y as ocorréncias estejam
numeradas em ordem crescente a partir do zero.

O professor colard na lousa este cartaz que contém
os eixos (estrutura do gréfico) e distribuird para cada
estudante quatro pequenos quadrados de papel colo-
rido liso que servirdo para representar unidades que
vao compor as colunas do gréfico. Baseados nos dados
recolhidos a partir das entrevistas, cada estudante deverd
colar no gréfico um quadrado em cada localidade citada,
compondo, assim, um gréfico de colunas.

Uma vez construido o grifico, os estudantes
deverao interpretar e anotar os resultados observados
e levantar hipéteses sobre a preferéncia em torno dos
lugares mais procurados para o lazer, utilizando nao
s6 as respostas dos entrevistados como também os seus
conhecimentos a respeito do municipio. Toda essa
discussao deverd ser registrada por escrito.

Terminada essa primeira etapa, o professor
levantard questdes acerca da atividade turistica e
solicitard aos estudantes que pesquisem e expliquem
certos termos como: lazer, turismo, turista, tipos de
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turismo, centro emissor, centro receptor, atrativos
turisticos, infraestrutura turistica, entre outros. Uma
vez concluida a pesquisa, o professor deverd orientar
as discussoes relativas a essa terminologia e suas im-
plicacoes na construgao do espaco geografico.

O professor pedird aos estudantes que, em gru-
pos ou individualmente, construam hipéteses sobre
a atividade turistica no municipio de Ilhéus através
de perguntas como:

* O municipio é fundamentalmente receptor ou
emissor de turistas?

* Qual ¢ o perfil do turista que vem para Ilhéus?

* Que tipo de turismo se pratica no municipio?

* A infraestrutura turistica atende o turista de for-
ma adequada, insuficiente ou ¢ subaproveitada?

* Quais sdo os principais espagos de turismo?

* Os espagos do lazer sio os mesmos espagos uti-

lizados pelo turismo?

Uma vez levantadas e registradas as hipéteses o
professor iniciard a preparagao psicoldgica e metodo-
l6gica para o trabalho de campo que serd realizado.
5.2.2 Realizagao

Para a realizagao do trabalho de campo dessa pro-

posta, selecionamos a andlise de duas praias: a Praia do
Norte e a Praia dos Miliondrios. Essas duas praias tém
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sido historicamente identificadas pelos moradores como
praias frequentadas, respectivamente, pela camada popu-
lar e por turistas e municipes de maior poder aquisitivo.

Como primeira atividade, recomendamos a lo-
calizacio de ambas as praias no mapa do municipio.
Seria importante identificar — no mapa e no campo
- que tipo de drea cada uma dessas praias tem ao seu

redor e o seu nivel socioeconémico.

Fotografia 7 — Praia do Norte.

Fotografia 8 — Praia dos Miliondrios.
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Em seguida, o grupo percorrerd certa distincia
em cada praia e os estudantes deverao representar, num
croqui®®, a localiza¢io das estruturas presentes e seu
estado de conservac¢ao. Além disso, devem ser observa-
dos e registrados outros aspectos como, por exemplo, a
questdo da limpeza da praia e o langamento de esgotos.

Algumas cabanas de praia deverio ser selecionadas®
para os estudantes fotografarem e copiarem o carddpio.
Também deverao ser realizadas entrevistas com o proprie-
tério ou gerente de cabana com o objetivo de verificar a
capacidade de atendimento, os servicos oferecidos, o ho-
rério de funcionamento, o periodo de maior movimento,
a procedéncia e as preferéncias dos frequentadores.

No caso de haver clientes nas cabanas, o professor
pode se apresentar e explicar o tipo de trabalho que estd
sendo desenvolvido e solicitar que eles respondam a algu-
mas questoes dos estudantes. Estes realizarao, em pequenos
grupos, uma breve entrevista na qual buscarao saber:

* aprocedéncia da pessoa. Se ela for de outro mu-
nicipio, saber por que escolheu Ilhéus, quanto
tempo pretende ficar e, se for o caso, o tipo de

hospedagem utilizada (casa alugada, pousada,

2 Esse croqui pode ser entregue pelo professor ou ser desenhado
pelos proprios alunos (dependendo do nivel da turma).

¥ Recomendamos, mais uma vez, que seja realizada uma excursio
prévia ao local, para que o professor estabelega contato com esses
comerciantes, se identifique, explique os objetivos do trabalho de
campo, € pe¢a autorizacdo para realizar as atividades previstas,
como forma de evitar maus entendidos e imprevistos que podem
comprometer o desenvolvimento das atividades.
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hotel, casa de familiares). Caso ela resida no
municipio, verificar por que ela escolheu aquela
praia e quais costuma frequentar regularmente;

* as razoes que a levaram a escolher aquele local
para lazer/turismo;

* se tem condicoes de avaliar historicamente o
turismo no municipio, considerando se esta
atividade estd em crescimento ou declinio, se
¢ positiva ou negativa para a populagio, assim
como as justificativas para estas respostas.

5.2.3 Relato de campo

Em virtude de ocorrer no segundo momento
diddtico (durante o desenvolvimento de uma temi-
tica), a realizacao do trabalho de campo nao esgotard
a temdtica estudada. Desta forma, o relato de campo
serd constituido das atividades desenvolvidas antes,
durante e ap6s a realizagio da visita ao campo.

As atividades que seguem nos parecem interessan-
tes para serem realizadas ap6s o confronto das hipSteses
com os dados, com o objetivo de sistematizar os conhe-
cimentos a respeito do turismo e do lazer no municipio:

* convidar um profissional de turismo (ou
estudante)®’ para que ministre um minicurso ou
uma palestra;

% Visto que na regido pode haver cursos de graduagdo ou pos-
graduacdo na area de Turismo, como o curso de mestrado em
Cultura e Turismo, oferecido pela UESC.
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* realizar pesquisas nos jornais locais, em sites re-

gionais e em livros que tratem da realidade local®".

Essas atividades tém como o objetivo principal
caracterizar o turismo no municipio de Ilhéus.

Para o encerramento dessa segunda proposta,
sugerimos a elaboragao de uma cartilha ilustrada sobre
o turismo no municipio de Ilhéus, que pode ser feita
tanto em grupos quanto individualmente, utilizando
ou nio recursos informatizados.

5.3 O CENTRO HISTORICO

Essa proposta foi desenvolvida considerando o
terceiro momento diddtico, que consiste na realiza¢io
do trabalho de campo no final dos estudos de uma
unidade temdtica. No entanto, conforme salientamos,
o fato de o trabalho de campo ser aplicado no final do
desenvolvimento do tema niao resume essa metodo-
logia & mera visualiza¢do do que foi estudado em sala
de aula. O professor deverd, a partir do contato com
os fenémenos estudados, instigar a reflexao critica e
a capacidade interpretativa do aluno, promovendo o
didlogo com os contetidos vistos em sala de aula.

No mapa a seguir, identificamos a 4rea seleciona-
da para o desenvolvimento desse trabalho de campo.

3! Citamos como exemplo os livros de Andrade (2003) e Vinhaes (2001).
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5.3.1 Planejamento e organizagao

O professor iniciard as atividades questionando os
estudantes sobre o inicio da histéria do Brasil, buscan-
do discutir quando, como e onde os portugueses aqui
chegaram; quais eram os seus objetivos; e quais foram as
suas primeiras agoes. Nesse primeiro momento, podem
ser utilizados mapas temdticos como suporte visual®”.

Assim, explorando os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre a Hist6ria do Brasil e um mapa das
Capitanias Hereditdrias, o professor questionard sobre
a histéria de I1héus®:

* Quando e por quem foi fundado o municipio?

* Como foi denominado? Por qué?

* Quais eram os seus limites? Sao os mesmos atu-
almente?

* Quem eram os colonizadores? Onde se instalaram?

* Quais eram os povos indigenas que habitavam
a regido? Como eles reagiram a presenca dos
colonizadores?

* Que tipo de atividades eram desenvolvidas pelos
indigenas? E pelos colonizadores?

32 Sugerimos, por exemplo: Tratado de Tordesilhas, Grandes Nave-
gacdes e Capitanias Hereditdrias.

33 Ainda que saibamos que a historia oficial néo retrata adequadamente
a participagdo de grupos como os indigenas das diversas etnias que
habitavam a regido, aqui ndo iremos nos deter na historia destes
povos. Caso julgue conveniente, o professor pode recorrer a pessoas
e instituigdes para disponibilizar e discutir essas informagdes.
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Num segundo momento, o professor apresenta-
rd os elementos que nao forem devidamente aborda-
dos pelos estudantes como forma de complementar
os seus conhecimentos a respeito da fundagao e dos
primeiros anos do municipio de Ilhéus.

Seria interessante a produg¢ao de uma hist6ria em
quadrinhos, ou cartazes, ou de um texto que sintetizas-
se as informagcoes recolhidas e pudesse ser socializada
na escola e entre os familiares e amigos dos alunos.

Finalizada essa fase de aproximagao com o tema,
os estudantes podem ser divididos em grupos e cada
grupo seria responsével pela pesquisa de um periodo
da histéria do municipio*, enfocando a produgio e
reproducio do espaco geogrifico local. Sugerimos
como forma de apresentacio dos resultados dessas
pesquisas a apresentagao oral sob forma de semindrios.

No caso de os grupos apresentarem, durante as
suas exposicoes, informagoes a respeito dos lugares que
serdo visitados, o professor pode exploré-los no sentido
de promover o interesse pelo trabalho de campo. Caso
contrdrio, uma vez encerradas as apresentagoes, o docente
deverd apresentar a atividade de campo e seus objetivos.

E importante que antes da saida de campo o
professor apresente fotos dos locais a serem visitados e
investigue o contato dos estudantes com esses lugares
e os conhecimentos que eles tém a respeito deles.

3% Uma sugestdo interessante ¢ a obra de Vinhaes (2001), que desenvolve
seu livro considerando cinco diferentes periodos da historia de Ilhéus:
do inicio até o fim do século XVI; Ilhéus no século XVII; Ilhéus no
século XVIII; IIhéus no século XIX; Ilhéus, cidade, municipio.
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Como a maioria dos lugares selecionados para o
desenvolvimento desta proposta estd localizada na drea
central da cidade - local de circulaciao dos habitantes
-, o docente distribuird uma carta da 4rea de estudo.
Ao mostrar as fotografias, ele solicitard aos estudantes
que, utilizando o recurso do mapa mental, localizem
na carta cada uma das localidades que serao visitadas
e socializem seus conhecimentos a respeito delas.

Optamos pela selecio de localidades préximas,
para facilitar a locomogao, e procuramos restringir o
numero de lugares visitados, dentre tantas op¢oes, de
modo que o trabalho de campo possa ser realizado em
somente um dia. Mesmo assim, muitas sao as possibi-
lidades de investigacao do centro histérico.

Dentre as inimeras possibilidades, selecionamos:
Igreja Matriz de Sao Jorge; Palacete de Misael Tavares;
Catedral de Sao Sebastiao; Bar Vestavio; Cine Teatro
I[lhéus; Casa de Cultura Jorge Amado; Palicio Mar-
qués de Paranagud; Batacla; IThéos Hotel®.

Muitos outros lugares préximos poderiam ser
incluidos no roteiro, mas, devido a nossa preocupagio
de realizar o trabalho de campo em apenas um dia,
elegemos apenas estes para possibilitar uma investi-
gagao mais aprofundada de cada parada.

¥ Ao selecionar essas localidades do centro da cidade, buscamos
facilitar o transporte e a execu¢do do trabalho de campo. Nao
pretendemos com isso estabelecer qualquer tipo de hierarquia
entre os diferentes lugares historicos do municipio.
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5.3.2 Realizacao

Para iniciar as atividades, os estudantes deverio
ter em mAaos uma carta da 4rea central da cidade onde
devem localizar os pontos de visitagao. No caso de a
turma nao ser suficientemente iniciada na linguagem
cartogréfica, o docente distribuird uma carta com os
pontos devidamente identificados e pode aproveitar
o trabalho de campo para desenvolver a leitura car-

tografica e as nogoes de lateralidade.

Para as turmas mais avangadas na linguagem
cartogréfica, o professor criard uma legenda de cores
e simbolos: além de localizar o lugar visitado, o estu-
dante deve registrar, através das cores, se ele é publico,
particular ou misto, e através de simbolos, se aquele
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local se encontra bem conservado, necessitando de re-

paros ou entdo em péssimas condicoes de conservagao.

& e - 2 ‘:"'"
Fotografia 10 — Cine Teatro Ilhéos.

Em cada ponto seria interessante contar a histéria
daquele lugar. Isso pode ser feito por uma pessoa res-
ponsdvel pelo local, pelo préprio professor, ou ainda
por um professor de Histdria que pudesse acompanhar
todo o trajeto. Sugerimos alguns questionamentos:

* Quando foi construido?
e Por quem?

* Em que periodo da histéria do municipio?

Qual era a sua fun¢io inicial?

Qual foi a sua trajetéria? (usos ao longo da histéria).
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* Qual ¢ a sua condicio juridica? (particular, pu-
blico, tombado, em processo de tombamento ou

de litigio etc.).

Fotografia 11 — Bar Vestvio.

Em cada uma das paradas, o professor questio-
nard os alunos a respeito:

* das condi¢des de conservagio e seguranga do local;

¢ da sua fungio atual;

* do seu entorno: quantidade e qualidade das vias
de acesso; caracteristicas e funcées dos outros
prédios - antigos ou modernos; residenciais ou co-
merciais; em bom estado de conservac¢io ou nio;

* das politicas publicas e/ou privadas de conser-

vagio do patriménio histérico e arquitetdnico.
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Uma rdpida entrevista deve ser realizada com o
responsdvel pelo lugar no sentido de investigar quem
mantém financeiramente a conservagao do lugar, iden-
tificar os principais problemas (se houver) e as medidas
que poderiam ser tomadas para resguardar esse espago.

Fotografia 13 — Ilhéos Hortel.
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5.3.3 Relato de campo

Como indicamos anteriormente, o trabalho de
campo neste terceiro momento diddtico nao deve se
esgotar na visita. E necessério que se estabelega uma
conclusio, tanto do que foi estudado antes, em sala de
aula, quanto do que foi observado em campo.

Dentre as incontdveis atividades que poderiam
ser realizadas como relato, sugerimos duas: a andlise da
carta produzida em campo e a elabora¢ao de propostas
econdmicas para o municipio.

Na primeira atividade, a carta produzida em
campo serd analisada em sala de aula, buscando
compreender:

* Quantos lugares visitados sao publicos?

* Quantos sao particulares?

* Quantos sio mistos (mantidos por recursos pu-
blicos e particulares)?

* Quais estio bem conservados?

* Quais precisam de reparos?

* Quais estio em péssimo estado de conservagao?

* Algum estd ameagado?

* Qual estd em melhores condigoes?

* H4d uma relagio entre o tipo de recursos empre-

gados e o estado de conservagao?

A segunda atividade, que poderd ser realizada
de forma oral, escrita ou audiovisual, em grupos ou
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individualmente, consiste na elabora¢io de propostas
de atividades econdmicas que contribuiriam para o
desenvolvimento local.

Os estudantes pesquisarao atividades econdmicas
viaveis, desenvolvidas no Brasil e no mundo, e analisa-
rao as condi¢des naturais, humanas e de infraestrutura
do municipio para avaliar se essas atividades seriam
bem sucedidas. Uma vez eleita uma atividade eco-
némica ndo existente no municipio, o grupo deverd
argumentar sobre a viabilidade de sua implantagao,
considerando as possibilidades de sucesso.

Encerramos esse capitulo relembrando que
essas propostas que construimos nao pretendem ser
modelo para os docentes que venham se interessar
pelo seu desenvolvimento. Todas as atividades plane-
jadas nas trés fases de um trabalho de campo devem
sempre se adequar ao projeto de trabalho elaborado
pelo docente: os objetivos que pretende alcangar, as
habilidades, competéncias e contetidos que pretende
desenvolver, as necessidades de aprendizado especifi-
cas da turma e o seu nivel de compreensio, baseado
nas condi¢des analisadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste livro, analisamos os meios de aplicagao
da metodologia de trabalhos de campo no ensino de
Geografia. Dentre as vdrias perspectivas que poderiam
orientar nosso trabalho, optamos por investigar os
elementos relacionados a utiliza¢ao dessa metodologia
com énfase na organizagio da prdtica docente nos
niveis de ensino fundamental e médio.

Neste processo, identificamos os elementos
que envolvem as fases de planejamento, execucio e
avaliagio de um trabalho de campo; investigamos o
desenvolvimento integrado dessa metodologia com os
conceitos de paisagem e lugar; discutimos as possibi-
lidades e as limitagoes da aplicagao dessa metodologia
no processo de ensino de Geografia e construimos
algumas propostas de trabalho de campo, sempre
tendo como objetivo orientar o trabalho pedagégico.

Constatamos que o trabalho de campo ¢ um
importante recurso metodoldgico a ser explorado nas
aulas de Geografia e pretendemos agora expor nossas
conclusoes a respeito de sua utilizagao.

Em primeiro lugar, entendemos que o trabalho
de campo ¢ uma atividade intencional. Embora certas
ocasioes inesperadas possam ser exploradas pelo docen-
te, acreditamos que o trabalho de campo nunca deve
ser um improviso. Ele deve ser elaborado a partir de
um projeto de trabalho que estabeleca com clareza os
contetidos, objetivos e atividades que serdo abordados.
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Em segundo lugar, compreendemos que o traba-

lho de campo deve ser uma atividade integradora. Sem-

pre que possivel, o professor deve primar pelo envolvi-

mento dos estudantes em todas as etapas do trabalho

de campo, desde a elaboragio da proposta até a ava-

liagao das ativi-
dades.

Ao con-
tririo do que
possa parecer
para alguns,
afirmamos que
a participagao
efetiva dos es-
tudantes pode
estimular seu
interesse pelo
desenvolvi-
mento dessa
metodologia,
apresentada
como uma
atividade de

i

Fotografia 16 — Catedral de Sao
Sebastiio.

construgio coletiva.

O trabalho de campo nunca deve ser uma “sur-

presa’. O docente deve antecipar o conteudo, explicar

o roteiro, discutir os objetivos, elucidar como essa

proposta estd inserida no planejamento pedagdgico da

disciplina, apresentar aos estudantes os instrumentos
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que serdo utilizados em campo e orientar sua utili-

zagdo. Quanto menos conhecimento os estudantes

tiverem a respeito das atividades que serao realizadas,

maior serd a
possibilidade
de eles se deses-
timularem.
Al ém
disso, a inte-
gragao com
outras dreas de
conhecimento
também deve
ser considera-
da, porque a
construgao de
um projeto in-
terdisciplinar,
envolvendo
outras discipli-

Fotografia 17 — Casa de Cultura
Jorge Amado.

nas e professores, amplia as possibilidades de andlise

da complexidade do real, contribui com a vivéncia de

prédticas mais ricas e pode produzir resultados mais

satisfatérios.

Em terceiro lugar, um trabalho dessa natureza

deve ser universal. Isso significa que as atividades de-

vem transcender a questdo dos contetdos conceituais

e contribuir para o desenvolvimento de habilidades

e competéncias necessdrias ao fazer geografico. Além

130




dos contetidos conceituais, os atitudinais e os proce-
dimentais devem ser incluidos no projeto de trabalho
e devem ser desenvolvidos com os estudantes.

Em quarto lugar, compreendemos o trabalho
de campo como uma atividade flexivel. O projeto de
trabalho elaborado deve orientar as atividades, mas
nio restringir outras possibilidades que possam surgir
e ser exploradas. Reduzir o improviso é importante,
mas ¢ igualmente importante respeitar as necessidades
dos alunos — curiosidades, dtividas, questionamentos
- que surgem independente do plano estabelecido
pelo professor.

A flexibilidade se insere também no incentivo a
diversidade. As atividades relacionadas 4 metodologia
de trabalhos de campo devem sempre primar para que
as diferentes formas de percepgao do espago sejam
valorizadas e para que possam ser expressas pelas mais
variadas linguagens.

Por fim, estamos convencidos de que o trabalho
de campo é uma atividade, por exceléncia, interdisci-
plinar. O espago geogréfico ¢ dinimico e multidimen-
sional. Nele, coexistem os mais diversos fend6menos
que sdo objetos de estudo das mais variadas ciéncias.
A prépria metodologia de trabalhos de campo nao ¢é
exclusiva da Geografia. Mesmo que nio haja condigoes
de desenvolver trabalhos de campo com professores e/
ou profissionais de outras ciéncias, a abordagem inter-
disciplinar deve se fazer presente porque o aprendizado
fundamental para o estudante no desenvolvimento
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de trabalhos de campo consiste no reconhecimento
da complexidade e do dinamismo do espago geogrdfico.
Concluimos, assim, este livro esperando ter con-
tribuido para a reflexao docente a respeito da impor-
tincia da utilizacio dessa metodologia no 4mbito da
Geografia e, assim, indiretamente, colaborado com a
melhoria da qualidade do ensino de nossa disciplina.

132




7 REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

AMADO, Jorge. Gabriela, cravo e canela: cronica de uma
cidade do interior. 87. ed. Rio de Janeiro: Record, 2002.

ANTONELLO, I.T.; MOURA, ].D.P; TORRES E.C.
Uma proposta para a formacio de professores de Ge-
ografia: trabalho de campo integrado. Geografia, Rio
Claro, v. 30, n. 3, p. 471-490, set./dez. 2005.

ANDRADE, Maria Palma. Ilhéus: passado e presente.
2. ed. Ilhéus: Editus, 2003.

BERTIN, Jacques. Voir ou Lire. In: Cartes et Figures de
la Terre, Centre George Pompidou, Paris, 1980. Tradugio
de Margarida M. de Andrade [Material apostilado].

BARRETO, Margarita. Manual de iniciagao ao estudo
do turismo. Campinas: Papirus, 1995.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDA-
MENTAL. Parimetros curriculares nacionais: Geogra-

fia. Brasilia: MEC/SEE 1998.

CALLAI, Helena Copetti. Estudar o lugar para com-
preender o mundo. In: CASTROGIOVANNI, Antonio
(Org.). Ensino de Geografia: prdticas e textualizacoes
no cotidiano. Porto Alegre: Mediagio, 2000.

CARLOS, Ana Fani A. O espago urbano: novos escritos
sobre a cidade. Sao Paulo: Contexto, 2004.

. O lugar no/do mundo. Sao Paulo: Hucitec,

1996.

133




CARVALHO, Delgado de. A excursao geogréfica.
Revista Brasileira de Geografia, Rio de Janeiro, n. 4, p.
96-105, out./dez. 1941.

CARVALHO, Luiz Marcelo. Educag¢ao ambiental e os
trabalhos de campo. UNESP/ Rio Claro: [s.n.], 2004.

CASTROGIOVANNI, Anténio (Org.). Ensino de
Geografia: préticas e textualizagoes no cotidiano. Porto
Alegre: Mediagao, 2000.

CERVO, Amado L.; BERVIAN, Pedro A. Metodologia
cientifica: para uso dos estudantes universitdrios. 3. ed.

Sao Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1983.

CLAVAL, Paul. A paisagem dos gedgrafos. In: COR-
REA, Roberto L.; ROSENDHAL, Zeny. Paisagens,
textos e identidade. Rio de Janeiro: EDUER], 2004.

DUROZOI, Gerard; ROUSSELL, André. Dicionario
de Filosofia. Campinas: Papirus, 1993.

ESCOLAR, Cora. Epistemologia del trabajo de campo
em geografia: problemas em torno a la construccién de
los datos. Biblio 3W - Revista Bibliogrifica de Geo-
grafia y Ciéncias Sociales. n. 96 Universidad de Barce-
lona, jun. 1998.

FONTES, E.; MOREAU, M. S. Municipio de Ilhéus.
Ilhéus. In: ANDRADE, Maria Palma. Ilhéus: passado
e presente. 2 ed. Ilhéus: Editus, 2003. 1 mapa. Escala

1:10.000 (adaptacao).

JUNKER, Buford H. A importancia do trabalho de
campo: introducio as Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro:

Lidador, 1971.

134




KAERCHER, Nestor André. Geografizando o jornal

e outros cotidianos: préticas em Geografia para além
do livro diddtico. In: CASTROGIOVANNI, Anténio
(Org.). Ensino de Geografia: priticas e textualizagoes
no cotidiano. Porto Alegre: Media¢ao, 2000.

LIMA, Vanuzia B.; ASSIS, Lenilton E de. Mapeando
alguns roteiros de trabalho de campo em Sobral (CE):
uma contribuigdo ao ensino de Geografia. Revista da
Casa da Geografia de Sobral, Sobral, v. 6/7, n. 1, p.
109-121, 2004/2005.

LYNCH, Kevin. A imagem da cidade. Sio Paulo: Mar-
tins Fontes, 1997.

MAPA VIARIO ILHEUS - BA. Ilhéus: CADprint
Computagao Gréfica e Copiadora, 2000. 1 mapa. Escala
1:12500 (adaptagao).

MARANDOLA JR., Eduardo; LIMA, André de. Traba-
lho de campo e paisagem: multidimensao e possibilida-
des metodoldgicas. Ciéncia Geogrifica, Bauru, v. IX, n.
2, p. 174-180, maio/ago. 2003.

PADUA, Elisabete M. M. Metodologia da pesquisa:

abordagem tedrico-pratica. Campinas: Papirus, 1997.

PEREIRA, Q. E. et al. Importéincia da pritica de an4-
lise de solo em campo, no ensino da geografia fisica

- estudo de caso: curso de licenciatura em geografia na
Universidade Estadual de Feira de Santana —BA. Dispo-
nivel em: <http://geografia.igeo.uerj.br/xsbgfa/cdrom/
eixo1/1.2/104/104.htm>. Acesso em: 30 nov. 2006.

135




PIRES, Ménica de Moura et al. (Org.). Manual para
elaboragao de trabalhos técnicos cientificos. 3. ed.
[lhéus: Editus, 2006.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib. Geografia, representa-
¢oes sociais e escola ptblica. Terra Livre, Sao Paulo, n.

15, p. 145-154, 2000.

RUELLAN, Francis. O trabalho de campo nas pesquisas ori-
ginais de Geografia Regional. Revista Brasileira de Geogra-
fia, Rio de Janeiro, ano IV, n. 1, p. 35-50, jan./mar. 1944.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espago habitado.
4. ed. Sao Paulo: Hucitec, 1996.

. Por uma outra globalizacio: do pensamento
Unico A consciéncia universal. 12. ed. Rio de Janeiro:
Record, 2005.

SCHAFFER, Neiva Otero. Ler a paisagem, o mapa, o li-
vro... Escrever nas linguagens da Geografia. In: NEVES,
Iara C. B. et al. Ler e escrever: compromisso de todas as

dreas. 5. ed. Porto Alegre: Editora UFRGS, 2003.

SILVA, A. M. R. da. Trabalho de campo: pritica “an-
dante” de fazer Geografia. 2002. Disponivel em: <http://
wwweducacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/geografia/geo
03.htm>. Acesso em: 30 nov. 2006.

SILVA, Ronaldo da; PEDROSA, Laurindo E. Trabalho de
campo como recurso diddtico: roteiros e metodologias para
0 espago urbano de Catalao. In: ENCONTRO REGIO-
NAL DE GEOGRAFIA, 9., 2005, Porto Nacional. Anatis...
Disponivel em: <http://www.observatoriogeogoias.com.br/
observatoriogeogoias/artigos_pdf>. Acesso em: 01 out. 2006.

136




SILVA, Vicente de Paulo. Nas trilhas da pesquisa: o mais
importante ¢ saber “por que?”. Caminhos de Geografia.

Uberlandia, v. 5, n. 17, p. 48-53, fev. 2006.

STERNBERG, H. O’Reilly. Contribuigio ao ensino
de Geografia: o trabalho de campo na Geografia e o
laboratério de Geografia e o equipamento didético. Rio
de Janeiro: Imprensa Nacional, 1946.

SUERTEGARAY, Dirce Maria Antunes. Pesquisa de cam-
po em Geografia. In: ENCONTRO ESTADUAL DE
GEOGRAFIA DE MINAS GERAIS, 04., 2001, Belo
Horizonte. Anais... Disponivel em: <http://www.uff.br/
geographia/rev_07/dirce7.pdf>. Acesso em: 30 nov. 20006.

VENTURI, Maria Alice. Relato do trabalho de campo.
In: VENTURLI, Luis A. B. (Org). Praticando a Geo-
grafia: técnicas de campo e laboratério em Geografia e
andlise ambiental. Sao Paulo: Oficina de Textos, 2005.

VINHAES, Jos¢ Carlos. Sao Jorge dos Ilhéus: da capi-
tania ao fim do século XX. Ilhéus: Editus, 2001.

VITURINO, Karina E T. Em busca de um projeto
interdisciplinar para a formagao de professores. Mo-
nografia. Pirassununga: FIAN, 2000.

TUAN, Yi-Fu. Espago e lugar. Sao Paulo: Difel, 1983.

137





<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles false
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.3
  /CompressObjects /Off
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket true
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends false
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams true
  /MaxSubsetPct 5
  /Optimize false
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo false
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Remove
  /UCRandBGInfo /Remove
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.10000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.40
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.10000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages false
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.40
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages false
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /PDFX1a:2001
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError false
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    7.08661
    7.08661
    7.08661
    7.08661
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox false
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    1.41732
    1.41732
    1.41732
    1.41732
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (Euroscale Coated v2)
  /PDFXOutputConditionIdentifier (FOGRA1)
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV <>
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


