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—_ PREFACIO

ivemos uma era de hibridismos onde as

aventuras do humano passam por diver-

sas mutagdes e acoplamentos. Os corpos
se aliam e se fundem com tecnologias de diversas ordens,
cldssicos dualismos se dissolvem, as metamorfoses se mul-
tiplicam e as revolugdes cientificas e tecnolégicas também
misturam teorias e metodologias inovadoras e criativas em
meio a deslumbramentos e incertezas. Sempre em redes
comunicacionais e interativas, vivemos em conectividades,
inventamos rotas e nexos em tentativas de conferir sentidos
a tudo que acontece e se difunde em fluxos. As sensibilida-
des, costumes e mentalidades circulam em subjetividades
deslizantes e fluidas.

Nesse contexto, as construgoes e partilhas de sa-
beres, discernindo problemas, defrontando inquietagoes
e promessas de felicidade, nao mais se realizam por meio
de associagdes estdveis. As forgas intrinsecas que nos mo-
bilizam sao complexas, desenraizadas, deslizantes, voldteis,
desreguladas e flexiveis. Na nossa cultura da mobilidade,
frutos das midias de comunica¢io sem fio, méveis, as ex-
periéncias ubiquas marcam continuidades e descontinui-
dades aceleradas e perturbadoras que problematizam os
deslocamentos pelos quais existimos.



As cartografias fortuitas e liquidas borbulham nas cir-
cunvolugdes dos fluxos. As instabilidades sao presengas fugidias
que emergem e desaparecem das nossas telas, que passam a ha-
bitar as bordas difusas das salas de aula e a instaurar atmosferas
inusitadas e fascinantes. Os ambientes escolares, entre paredes e
redes digitais, transmutam trocas e vivéncias em meio aos mais
diversos deslocamentos. Os intercAimbios acontecem nas side-
ralidades dos fluxos porque somos visibilidades em zonas de
confluéncias nas telas que compoem nossos modos de ser.

Os ambientes de rede compartilhados sao estru-
turas que sistematicamente coletam, editam e difundem
nossas subjetividades e experiéncias. O mundo digital es-
trutura a cultura contemporinea e sem ele nao vivemos,
nio produzimos educagoes, sempre no plural. Nossas
performances interacionais, por meio de mediagoes so-
ciotécnicas, ressaltam relagdes derivadas desses processos
intensos de mutabilidades, em narrativas multissequen-
ciais descentralizadas.

E nesse cenario, em meio a essas fascinantes discus-
sdes, que se instaura a poténcia do livio EDUCACAO E
TEORIA ATOR-REDE: FLUXOS HETEROGENEOS E
CONEXOES HIBRIDAS, de Kaio Eduardo de Jesus Oli-
veira e Cristiane de Magalhaes Porto. Pautados na Teoria
Ator-Rede, os autores consideram a educagio e o processo
educativo como fendmenos multifacetados formados pelas
simbioses e mediagdes de sujeitos e objetos técnicos, de hu-
manos e nao humanos, compondo uma mesma rede socio-
técnica, onde o ensino e a aprendizagem sao o foco central.

A'Teoria Ator-Rede é uma corrente da pesquisa em teoria
social que se originou na drea de estudos de ciéncia, tecnologia
e sociedade, na década de 1980, a partir dos estudos de Michel
Callon, Bruno Latour, Madelaine Akrich, entre outros. A Teo-

ria trata da mobilidade entre seres e coisas, defende a presenca



dos n2o humanos em simbioses intensas e completas com os
humanos, propaga que pessoas, animais, coisas, objetos e ins-
tituicdes podem ser atores interativos e interagentes. A Teoria
explica que, na cultura contemporanea, os atores nao humanos,
que podem ser um dispositivo inteligente, como computadores,
smartphones, sensores, cAmeras, servidores etc, e humanos agem
mutuamente, interferem e influenciam o comportamento um
do outro, redefinem as realidades intercambidveis do que sdo:
sujeitos hibridos. Humanos e nao humanos formam redes so-
ciotécnicas. E aqui nao tem hierarquia, mas acoplamentos sim-
bi6ticos. Os objetos nao humanos nao sio subordinados aos
humanos, muito menos uma tropa de escravos a servico de seus
senhores pensantes. Sao atores igualmente inteligentes que es-
truturam e se misturam com as realidades dos humanos, afetam
e sao afetados por eles. A sociedade de humanos é substituida
por um colectivo de seres humanos e de actantes nao humanos
que reconfiguram o que todos somos e sonhamos ser.

Os autores desenvolvem o argumento de que a
Teoria Ator-Rede é potente para os processos de ensino
e aprendizagem na Cibercultura, pois sujeitos e objetos
nio sio seres opostos, mas ubiquos. E preciso considerar
e discutir a importincia dos objetos técnicos na constru-
¢ao das relagoes sociais, principalmente as efetivadas dentro
da sala de aula, em contextos educativos. Os objetos que
compéem o ambiente escolar, como paredes, tetos, pisos,
janelas, portas, cadeiras, mesas, lousa, giz, canetas, livros,
cadernos, jornais, revistas, filmes, musicas, conexio a in-
ternet, computadores, smarthones, tablets, leitores digitais,
e-books, jogos eletronicos, sites de navegagao, redes sociais
digitais etc, sao agéncias de nao humanos que se misturam
aos humanos para produzir e difundir conhecimentos. Os
nao humanos, nao sendo humanos, mas com eles, jogam a
favor das construcoes da nossa humanidade.



O livro ressalta que ensinar e aprender com humanos
e n2o humanos sio estratégias que mesclam as materialidades
e socialidades que vao se processando ao longo das biografias
dos atores aprendentes. As relacdes entre préticas educativas e
objetos técnicos sao intrinsecas e, por isso, ndo podem ser com-
preendidas somente por uma visao humanocéntrica. Em outras
palavras, ensinar e aprender com humanos e nao humanos te-
cem flos e intersticios que exprimem renovadas condugées que
nos desafiam e interconectam para além de nés mesmos.

Educagoes formais e nio formais, presenciais e/ou on-
-line que integram humanos e nao humanos sao performances
interativas e ciberculturais. Onde quer que os actores estejam
conectados, temos aprendizagens mediadas por tecnologias
digitais. Os objetos e as tecnologias digitais nao sao coisas a
serem inseridas nas salas de aulas, sao actores igualmente cons-
trutivos, formadores de inteligéncias coletivas. Educacoes e
tecnologias sao indissocidveis. Os objetos técnicos sozinhos
nao educam, mas tampouco os humanos podem educar sem
eles. Humanos e nao humanos sao protagonistas das educa-
coes dinimicas e polifénicas da era das conectividades.

Que os argumentos e as experiéncias ricamente narra-
das neste livro nos inspirem e estimulem diante dos imensos
desafios a serem assumidos para a gestdo, produgio e difusio
de saberes nas culturas livres, abertas e colaborativas das redes!

Edvaldo Souza Couto

FACED/UFBA
Salvador, maio de 2016.
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—_— 1 PROPOSICAO DA OBRA

oposi¢ao entre homem e tecnologia, sujeito

e objeto no é recente, mas ainda é atual. Ela

std engendrada em um processo histérico e

cultural de purificagao e mitificagdo do homem como ser
transcendente e dominante de tudo. No entanto, é preciso
rever esse paradigma determinista e construir novas percep-
¢oes a respeito do que se entende por social, sociedade, so-
ciabilidade e todo um conjunto de processos relacionados.

Popularmente, concebe-se a nogao de sujeito evocando
a ideia de sujeito transcendental. O sujeito transcendental é
aquele que ou constrdi seu mundo, partindo de pressuposi-
coes hierarquizadas, ou entdo o concebe puro e simples. Nao
é preciso esperar pela critica para descobrir-se que este sujeito
transcendental, constitutivo de toda experiéncia de contetido
é, por sua vez, abstragao do homem vivo e individual.

E evidente que o conceito abstrato de sujeito, na pers-
pectiva transcendental,pressupde o que assegura instituir: in-
dividuos viventes, individuos de fato, individuos soberanos,
individuos onipotentes. Essa visao existente até hoje foi es-
pecialmente difundida por muito tempo como verdade ab-
soluta, propagada em um primeiro momento por filésofos
e pensadores classificados como modernos ou neocldssicos.

-



Embasados nessa linha de pensamento, quanto mais
os homens sdo reduzidos a fungoes de totalidade social por
sua vinculagio vigente, tanto mais o espirito, consoladora-
mente, eleva o homem — como principio absoluto — a
um ser perfeito, dotado do atributo da criatividade e da
dominagio total de tudo.

No entanto, um breve retorno aos gregos pré-socra-
ticos, por exemplo, mostra que a separagao entre sujeito e
objeto propagada ¢ fantasiosa e inventada. Os pré-socrdti-
cos nao acreditavam em sujeito transcendental, pois con-
flavam na imanéncia desse sujeito com o objeto a partir do
que muitos chamavam de Physis.

Em sua expressao original, a Physis designava o pro-
cesso de surgir e desenvolver-se num constante e perma-
nente movimento vital, confundindo-se com a prépria
forga motriz de tal movimento. E considerada, assim, a ex-
pressao daquilo que é primério, fundamental e persistente,
opondo-se ao que ¢ transitério, transcendental.

O sentido da palavra revela-se como algo complexo e
amplo. Ao ser traduzida como “natureza”, distorceu-se seu
contetdo origindrio e destruiu-se sua forga evocativa. A Phy-
sis pré-socrdtica era a imanéncia, a totalidade de tudo que
existia. Isto ¢, sujeito e objeto se confundiam, era comple-
mentaridade um do outro, sem purificagio de sujeito e passi-
vidade do objeto. A oposicao a Physis se dd, principalmente,
a partir da criagdo do termo 7ekhné, cujo significado remetia
a um conjunto de contetidos e de procedimentos que per-
mitia a realizagio de uma atividade, um saber especifico e
produtivo no sentido etimoldgico da palavra, producio.

A Tekhné surge na Grécia Antiga, paralela a Filosofia.
A Tékhné remetia a outro tipo de conhecimento, distinto da



técnica no sentido geral que nao se limitava a pura contem-
plagao da realidade. Esta era uma atividade interessada na
solugao dos problemas praticos, em servir de guia para os ho-
mens na sua luta para melhorar e aperfeicoar a sobrevivéncia.

Physis e Tekhné sao duas formas distintas de forca
vigente de génese criativa, porém a primeira ¢ de ordem
primordial, enquanto a uUltima possui sentido derivado,
transitdrio, propicio a esgotar-se quando a coisa ja se faz
concluida. Essas duas expressoes apresentam contextos e
intencionalidades distintas, entretanto demonstram cono-
tagdes complementares, ja que a técnica tem acompanhado
a natureza humana e o desenvolvimento do sujeito desde
seu surgimento. Como elucida Heidegger (1990) quando
enfatiza que a esséncia da técnica é algo de natureza nio
eminentemente técnico.

Toda essa premissa evidencia que a separacio dico-
tomica entre sujeito—objeto nao é natural, ao contrdrio, é
uma inven¢ao. Ja que, desde o surgimento da humanidade,
a relagao entre individuos tem sido mediada pela técnica,
ou pela 7ekhné, para a realizagao de atividades cotidianas.
Nesse sentido, as relagoes sociais nao podem ser compre-
endidas simplesmente pela transcendéncia do sujeito, visto
que sé existe imanéncia dele.

A vista disso, esta pesquisa é motivada pela intengao
de suscitar uma reflexao ontoldgica a respeito da importin-
cia dos objetos técnicos na construgao das relagoes sociais,
principalmente as efetivadas dentro da sala de aula em
contextos educativos. Entendemos que a cultura, ao lon-
go dos anos, tem ignorado fortemente a realidade técnica,
pautando-se, eminentemente, em preceitos deterministas,
mascarados por uma realidade unicamente humana. Em



face a isso, enfatizamos que as relacoes sociais s6 sao possi-
bilitadas devido & media¢io dos individuos com os objetos
e do homem com a técnica.

Nosso ponto de partida para esta discussio sao as
relagdes que se estabelecem na educagao formal, especial-
mente dentro do ambiente da escola. Cientes de que esta
institui¢ao consolidou-se durante muito tempo como dis-
positivo de produgio de significados, subjetividades e de
organizacao social. Todavia, por esséncia, dentro das rela-
¢oes sociais escolares, assim como fora dela, sujeito e in-
dividuo sio sempre entendidos de forma hierdrquica, e o
objeto/tecnologia ¢ sempre passivo a agio humana.

Por mais que a constitui¢ao dos primeiros grupos es-
colares s6 tenha sido possivel gragas ao desenvolvimento de
uma série de artefatos, eles ainda sao compreendidos a par-
tir do separatismo. Nesse sentido, é importante entender-
mos o que eles representam e nio simplesmente o que sio
nessa rede de articulagoes. Essa dicotomia tem afetado o
processo de ensino—aprendizagem e tencionando questoes
como as concepgoes de que o aluno ¢ uma tdbula rasa e o
professor unico detentor do saber; a escola é o tnico local
de aprendizagem e toda e qualquer aprendizagem fora dela
¢ desconsiderada e nao ¢ vélida.

Essas concepgoes também tém negado a influéncia que
os objetos técnicos desempenharam na organizagao da escola
e da educagio escolar. Retiremos artefatos como o quadro ne-
gro, o papel, o ldpis, as cadeiras, o giz, o mapa, entre outros, até
os mais recentes, como o projetor multimidia, a lousa digital,
os computadores, etc., que tém se incorporado ao ambiente
da sala de aula e mediado o processo de ensino—aprendizagem,
e vejamos como os ambientes educativos formais sobrevivem.

Tt



Todas essas provocagoes evocaram uma série de indaga-
coes e, a partir delas, a formulacio do seguinte questionamen-
to: de que forma se caracteriza a relagao entre humanos e nao
humanos nos processos de ensino—aprendizagem da educagio
formal? Ressaltamos que, conforme argumenta a Teoria Ator-
-Rede, humanos sio os individuos e os nao humanos, como
o préprio nome diz, refere-se a qualquer agéncia/entidade que
nio seja humana. Os nao humanos so tudo que, nio sendo
humano, joga a favor da construgio da nossa humanidade.

Para nos debrugarmos sobre esta questdo, pautamo-
nos na Teoria Ator-Rede (TAR)!. Teoria esta articulada, a
partir de 1980, pelos pesquisadores Bruno Latour, Michel
Callon, entre outros. A TAR parte do pressuposto de que
humanos e nao humanos complementam-se. Nesse ponto,
as relagoes sociais nio se dao somente pela articulagio de
individuos, mas também por meio de uma rede heterogé-
nea constituida lado a lado com a mediagao entre sujeito e
objeto, e ndo pela separagio deles.

Para a TAR, o social é o que se origina das associa-
¢oes e, nessa perspectiva, nao pode ser analisado de forma
hierdrquica. Tampouco considerado simplesmente como as
agoes e materializagoes humanas, em que se estabelece uma
hierarquia humanocéntrica que afasta sujeito do objeto e
separa humanos dos nio humanos. Em virtude disso, ape-
sar da nega¢do constituida da importincia dos nao huma-
nos pelos “modernos”, a realidade mostra que nao hd de
fato purificagao, mas somente “proliferagio dos hibridos”.

1 Muitos livros, artigos e trabalhos académicos utilizam-se da denominagao
“Teoria do Ator-Rede”. Em outros é comum o emprego da expressao inglesa
Actor-Network Theory (ANT). Adotaremos aqui o termo Teoria Ator-Rede
(TAR), a partir da expressdo traduzida para o portugués.
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A proliferagio de hibridos fundamenta a concepgao
do social como um movimento; somada a heterogeneidade
dos atores nele presente, que constitui os dois fundamen-
tos centrais da Teoria Ator-Rede, torna possivel compre-
ender que as possibilidades de existéncia vio muito além
do que estabelece a “Constituicio Moderna”. O mundo
estd repleto de actantes, que podem ser, simultaneamen-
te, dotados de propriedades humanas, como a capacidade
de fala, quanto de propriedades das coisas, como a solidez
tipica das rochas (LATOUR, 1994, p. 95). Para contex-
tualizar melhor essa abordagem, vejamos uma situagao a
seguir dentro do contexto educacional que exemplifica a
complexidade e heterogeneidade das relagoes sociais, espe-
cialmente no contexto educacional na Cibercultura.

O que ¢ um celular? Esta é uma pergunta simples.
Mesmo assim, vejamos uma das defini¢des para a locugio
“telefone celular” no Diciondrio Houaiss (2012): “aparelho
telefénico portdtil, usado em comunicagbes méveis terres-
tres, em que a conexao entre os usudrios ¢é feita através de
rddio e intermediada por uma central especifica’.

Segundo essa definicio, o celular é uma pequena mé-
quina que permite a conversagio entre pessoas, a partir de
suas movimentagdes por diferentes locais. Mas, essa é uma
defini¢ao ainda modesta para o papel que o celular desem-
penha no mundo atual. Indmeras fungées, além da capaci-
dade de efetuar ligagdes telefonicas, sao realizadas por esse
objeto. E, para isso, basta que o celular conte com aplica-
tivos, softwares que permitem a execucido de uma tarefa,
como a calculadora. Vejamos um exemplo disso: Sheilla
esta estudando matemadtica 4 tarde em casa, em uma ci-
dade do interior sergipano, enquanto sua amiga Daniella
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estd em Aracaju, capital de Sergipe. Sheilla quer tirar uma
duvida sobre uma equagio com a amiga, mas a distincia
geogrifica é um obstdculo. Ela precisard fazer um desvio
para contornar essa barreira e alcangar seu objetivo. Por-
tanto, Sheilla associa-se ao seu celular e, com ele, poderd
conversar com Daniella.

O interesse inicial de Sheilla era tirar uma divida com
a colega Daniella. Mas agora, com o celular em mios, ela
pensa em mostrar para ela e para os demais amigos uma foto
da equagio completa e assim esclarecer sua divida. O inte-
resse inicial se deslocou para compartilhar a foto da equagio
com Daniella e demais colegas. Para isso, basta que a foto seja
compartilhada em uma rede social, uma plataforma onde
pessoas e organizagdes estio conectadas por meio da internet.

Sheilla e o celular se cruzaram e deram forma a um
novo personagem: Sheilla + celular. Com essa associagio,
Sheilla deixou de estar isolada de seus amigos por um obs-
tdculo geogrifico, e o celular nao ¢ mais uma maquina por-
ttil guardada no fundo de uma bolsa. Esse novo perso-
nagem ¢ capaz de compartilhar com os colegas de Sheilla
fotos da equagao bem como suas duvidas e inquietagoes,
mesmo que estejam a centenas de quilometros de distancia.

Esse desfecho nao teria sido possivel caso o perso-
nagem celular ndo tivesse sido incluido na histéria. Além
de transformar a capacidade de comunica¢io de Sheilla, o
celular deslocou o objetivo inicial da histéria de tirar uma
simples divida com Daniella para compartilhar foto da equa-
¢do com os amigos! A atuagio do celular interferiu, decisiva-
mente, na constru¢io da narrativa.

Nessa narrativa, seria simples e claro distinguir o obje-
to, passivo, em oposi¢ao ao sujeito, dotado da capacidade de
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agir? O celular atuou como sujeito, capaz de agir, ou é mero
objeto inerte? Seria o celular dotado de uma esséncia pré-de-
terminada, que o confinaria no grupo dos ociosos objetos, em
oposi¢ao ao grupo dos sujeitos ativos? No caso de se responder
positivamente a essas perguntas, cada um dos personagens se
encaixaria antecipadamente em uma de duas categorias possi-
veis de existéncia, independentemente do desenrolar da trama:
seriam humanos dotados de agéncia e integrariam a sociedade,
ou seriam coisas e pertenceriam a natureza (LATOUR, 1994).

Dessa maneira, trata-se de um modo de evolu¢io que
¢ proprio do devir da vida. Um objeto pode existir através
de elementos exteriores. No entanto, essa agio implica uma
complementaridade nao apenas com o homem que o fabrica,
o faz funcionar ou o destrdi, mas ela propria estd em uma
relagio de alteridade com outras maquinas, atuais ou virtuais,
enunciacio humana ou nao humana (GUATTARI, 1992).

Ao considerar as questdes suscitadas no exemplo da
narrativa de Sheilla, a partir da perspectiva da Teoria Ator-
-Rede, concluimos que nio cabe distinguir quem ¢ sujeito
e 0 que ¢ objeto com base na pressuposi¢io de uma esséncia
determinada « priori. Todos os personagens que atuaram
ou que sofreram agoes devem ser considerados, a partir do
que a TAR chama de actantes, com atributos de coisas ou
de humanos, possuidores do mesmo szatus ontolégico, rela-
cionados entre si por uma mesma rede, independentemen-
te de serem categorizados como humanos ou coisas pelo
trabalho de purificagio da Constituigio Moderna, como
veremos mais a frente. Consequentemente, os actantes po-
derdo ser rotulados somente pelas a¢des desempenhadas.
Isso significa que a categorizagao dos atores deve ser defini-
da simplesmente com base em sua performance.
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Notamos na narrativa que Sheilla estava distante de
suas associagoes rotineiras. O cendrio de isolamento geografi-
co tem como efeito promover o afastamento de Sheilla de sua
rede cotidiana. Para tornar a configuracio da rede de associa-
¢Oes mais eficaz, nossa personagem optou por entrar em con-
tato com a amiga Daniella. Para isso, ela aliciou o celular. A
associagao de Sheilla com o celular originou o actante Sheilla
+ celular, que é nitidamente ator e rede a0 mesmo tempo.

Esse actante fez com que o interesse fosse desviado
de tirar uma divida com Daniella para compartilhar foto
da equagio completa com Daniella e demais amigos. Logo,
o actante Sheilla + celular conectou-se a uma plataforma
de rede social, que mediou o compartilhamento da foto
produzida com os demais actantes da rede tecno-humana a
que Sheilla estd associada.

A trama tomaria um rumo totalmente diferente se a
personagem Sheilla optasse por incluir um telefone publi-
co, por exemplo, na narrativa! O celular foi capaz de trans-
formar a capacidade de comunicagio dela e de desencadear
o deslocamento do objetivo inicial da histéria de zirar uma
divida com Daniella para compartilhar foto da equacio com
05 amigos.

Quando adotamos a abordagem proposta pela TAR,
podemos avaliar que o celular claramente desempenhou um
papel ativo na trama definindo-se como um misto de sujeito
e objeto, emprestando a Sheilla novas propriedades comu-
nicativas por meio de seus atributos tecnolégicos. Assim, é
preciso considerar a proliferacio dos hibridos em diversas
situagdes, especialmente em espagos educativos. Como visto
na narrativa, as “coisas’ nio estio isoladas, elas colocam-nos
em “causa’ a todo instante, dentro de situagoes especificas.
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Nesse sentido, para a consolidagao desta investiga-
a0, partimos do pressuposto de que: o processo de ensi-
no—aprendizagem da educagio formal caracteriza-se como
um hibrido, pois se configura a partir da associa¢io entre
humanos e nao humanos (sujeito e objeto). Sem essa asso-
ciagdo nio existiria efetivamente a Educagao, ja que ela é
uma simbiose de sujeitos e materialidade.

Os questionamentos levantados anteriormente, as-
sim como a problemdticaapresentada, elucidam as metas
desta obra. Portanto, o objetivo geral ¢ discutir a educagio
formal por meio da Teoria Ator-Rede. Para chegar a este
objetivo geral, definimos como etapas fundamentais:

* Caracterizar a escola e a educagio por meio da

Teoria Ator-Rede;
* Delinear a técnica de Cartografia de Controvér-
sias;

* Descrever o processo de ensino—aprendizagem
em espagos da educagio formal a partir da asso-
ciagao entre humanos e nio humanos.

O caminho percorrido para buscar as respostas ne-
cessdrias na construgao desta pesquisa se estabeleceu em
uma primeira etapa, tendo como aporte metodoldgico a
pesquisa bibliogrifica, baseada principalmente na obra de
Bruno Latour (1994, 2000, 2001, 2012) discutindo a Te-
oria Ator-Rede; André Lemos (2013) articulando Teoria
Ator-Rede, Cartografia de Controvérsias e Cibercultura; e
demais autores. Além da pesquisa bibliogrifica, optamos
também por utilizar a pesquisa com cardter etnografico, ar-
ticulando-a com a Cartografia de Controvérsias. Esta parte
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da pesquisa nao se constituiu como uma pesquisa etnogra-
fica eminentemente, mas uma pesquisa que tem um viés
etnogréfico.

Como afirmam Pereira e Boechat (2014), a Carto-
grafia de Controvérsias pode ser associada a ferramentas et-
nogréficas, antropoldgicas, geograficas ou de outro cunho
que possam contribuir para uma postura critica com rela-
¢a0 ao fendmeno e aos dados. Além disso, fica claro que,
complementando métodos mais sofisticados de extragio,
tratamento e visualizacio de dados, é necessdria uma com-
preensio critica do funcionamento dos préprios meios de
onde s3o retirados os dados.

Logo, a metodologia desta pesquisa caracteriza-se
como rede, ji que articulamos pesquisa bibliografica, na
compressao tedrica do fenémeno, com abordagem etno-
gréfica, na observagio e descri¢io da rede e Cartografia de
Controvérsias, método préprio da TAR. Em virtude disso,
¢ preciso ressaltar que estudamos ciéncia em agio e nio
a ciéncia ou o fendmeno pronto. Para isso, ou chegamos
e montamos nosso proprio laboratério antes que fatos e
mdquinas se tenham transformado em caixas-pretas, ou
acompanhamos as controvérsias que as reabrem embora
tardiamente (LATOUR, 2000).

A etnografia caracteriza-se como uma abordagem de
pesquisa qualitativa tipicamente descritiva, por tratar-se
de um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropé-
logos para estudar a cultura e a sociedade, que assume dois
sentidos. O primeiro refere-se a um conjunto de técnicas
que eles usam para coletar dados sobre os valores, os hd-
bitos, as crengas, as prdticas e os comportamentos de um
determinado grupo. O segundo compreende a etnografia
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como um relato resultante do emprego de diversas técni-
cas. Assim sendo, a caracteristica principal da etnografia é
o processo de descri¢io de um determinado grupo dentro
de um contexto geral, que é o que, de fato, nos interessou
na construgao deste trabalho: a descri¢ao de dois grupos
distintos dentro do contexto educacional por meio do viés
ontoldgico da TAR.

Os dois grupos apresentam contextos e caracteristicas
propositalmente escolhidas para uma melhor compreensao
da configuracio dos processos educacionais em situagdes
opostas, mas com implementacio de muita ou pouca tec-
nologia no ambiente educativo. O primeiro grupo trata-se
de turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de Itabaianinha, Sergipe; o segundo
grupo, uma turma do 2° periodo do curso de Comuni-
cagdo Social da Universidade Tiradentes, Aracaju, Sergipe.

Do ponto de vista metodolégico, a abordagem et-
nografica aqui apresentada caracteriza-se como um tipo de
pesquisa na vertente qualitativa, definida a partir de trés
caracteristicas assim identificadas: 1) esforco intelectual do
pesquisador para uma descri¢ao densa de um determinado
contexto social; 2) participa¢ido do pesquisador no campo
de trabalho, por um determinado periodo de tempo; e 3)
uso de métodos e técnicas, numa perspectiva flexivel. No
conjunto, essas trés caracteristicas mencionadas postulam
a existéncia de principios na relacio entre pesquisador e
pesquisado, campo e objeto de estudo, quais sejam: a in-
teragio, a reflexividade e a ética em relagao ao grupo pes-
quisado.

A primeira caracteristica ao se desenvolver uma pesquisa
etnografica, como informa Geertz (1989): é fundamentalmente
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importante que o pesquisador exercite o esforgo intelectual na
tentativa de realizar uma “descri¢io densa” do fendmeno em es-
tudo. Atividade que, segundo o autor, define o empreendimen-
to da pesquisa. Descri¢io densa significa, para Geertz (1989), a
hierarquiza¢io estratificada de estruturas significantes, em torno
das quais as a¢oes dos sujeitos sao produzidas, percebidas e in-
terpretadas, sem o que elas nao existiriam como categorias cul-
turais. Essa caracteristica fundamentou nosso trabalho de cam-
po, j4 que em nosso objetivo geral buscamos discutir a relagao
sujeito—objeto em espagos educacionais distintos e desmistificar
o paradigma que omite a importincia dos objetos para a cons-
trugio do que se chama de social.

A segunda caracteristica metodolédgica da etnogra-
fia refere-se ao contato do pesquisador com o grupo estu-
dado por meio da participagao direta e por um periodo
de tempo, a fim de obter a compreensao dos significados
da organizagao do grupo social em estudo. Esta caracte-
ristica foi efetivada no nosso trabalho no periodo de um
més (agosto de 2015), quando efetuamos a observagao
participante dentro das salas de aula dos espagos educati-
vos escolhidos.

A terceira caracteristica metodoldgica da etnografia
refere-se a utilizagao de técnicas como observagio parti-
cipante, entrevista intensa e andlise documental, numa
perspectiva flexivel e artesanal. O uso desse método e das
técnicas, no processo de convivéncia do pesquisador com o
grupo pesquisado, estd norteado por principios da intera-
tividade, reflexividade e, também, pelo principio da ética.
Assim, para o desenvolvimento deste trabalho, optamos
pela utilizagdo da observagio participante com o auxilio
didrio de campo.
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A observagao participante ¢ uma técnica privilegiada
para investigar as prdticas na vida social e reconhecer as
agdes e representagdes coletivas. A observagio ¢ a aprendi-
zagem de olhar o outro para reconhecé-lo e consiste na am-
pliagao das possibilidades de reconhecimento das diversas
formas de construgao de reconstru¢io da vida dos grupos
sociais (LUDKE; ANDRE, 2003).

O didrio de campo ¢ uma técnica que consiste em
anotagdes decorrentes e transcrigoes de relatos do ambiente
pesquisado a partir do que o pesquisador vé ¢ ouve. A cada
mergulho no campo, o pesquisador traz farta bibliografia
baseada em duvidas, problemas de relagées dos grupos,
controvérsias, perturbagoes, anseios, medos, etc. Ele é um
espago para o pesquisador avaliar sua prépria conduta em
campo e organizar o desenvolvimento de a¢oes futuras.

Ver, ouvir e escrever, como parte integrante da etno-
grafia, ndo se limita a agdes simples, mas giram em torno
das implicagdes do investigador com sua pesquisa, uma vez
que ela centra-se sobre as caracteristicas do grupo o qual se
estd analisando. O resultado de uma pesquisa de campo se
mede pelo modo como o préprio pesquisador vai refletir
sobre sua interpretagio do contexto pesquisado.

Nesse sentido, o nosso objetivo nesta pesquisa com
abordagem etnogréfica dentro de espacos educativos da
educagio formal foi desvelar o que estava dentro da “caixa-
-preta’ na rotina das duas salas de aula, mesmo que distin-
tas € em CONtextos Opostos.

A partir disso, identificamos com esta investigagao
processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis”
para os atores que deles participam. Isso significa que os su-
jeitos, pelo fato de estarem tao habituados as suas rotinas,
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nao percebem os padrées estruturais sobre os quais essas
rotinas e préticas se assentam ou foram forcadamente im-
postas. Contudo, a0 mesmo tempo, os préprios individu-
os do grupo tém dificuldade de identificar os significados
dessas rotinas e a forma como se ligam a uma matriz social
mais ampla e complexa, que as condicionam e também po-
dem ser por elas condicionadas, como ¢ o caso da relagio
“sujeito X objeto”.

Articulado entdo nosso programa de a¢ao e nosso la-
boratério de pesquisa, é importante expor a estrutura deste
texto, jd que fazemos ciéncia em acdo. No presente caso,
a0 invés de microscopios, centrifugas e tubos de ensaio,
teremos teorias, perspectivas de andlise, pesquisas e artigos
cientificos, documentagdes de projetos, trabalho de campo
com observagao participante relacionada ao objeto estuda-
do que puderam expor as prescri¢des capazes de abrir cami-
nhos de exploragao para a concretizagao desta obra.

Desta forma, as pdginas a seguir estdo articuladas
da seguinte forma: no primeiro capitulo, evidenciamos a
presencga dos objetos técnicos na consolida¢io da educagio
e como estes estdo incorporados na escola e nos espacos
educativos desde sempre. Discutimos ainda a consolida¢io
da escola enquanto dispositivo de efetivagao do projeto de
modernidade do século XIX, dentro do que Bruno Latour
(2000) chamou de Constitui¢ao Moderna. Em seguida,
discorremos sobre a evolugao da materialidade escolar e
sua importincia para a efetivacao da escola e dos espagos
educativos.

No segundo capitulo, apresentamos a Teoria Ator-Re-
de elucidando sua epistemologia, bem como suas bases teé-
ricas e como ela pode contribuir para repensar as concep¢oes
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de sociedade e social. Também evidenciamos os principais
conceitos e as principais concepgoes tedricas da TAR. Por
fim, caracterizamos a Cartografia de Controvérsias que, se-
gundo Latour (2012) e Venturinni (2010), é a metodologia
da Teoria Ator-Rede e como proceder com o auxilio dela nas
andlises e descri¢oes da formacio de grupos.

No terceiro capitulo da obra, descrevemos os proce-
dimentos da pesquisa com abordagem etnografica, a carac-
terizacao dos grupos pesquisados (uma sala de aula do En-
sino Fundamental e uma sala de aula do Ensino Superior),
escolhidos pelas suas disparidades, apesar da consolidacao
no cendrio educacional. Além disso, este capitulo apresenta
os resultados dos dados coletados por meio da observacao
participante nos dois grupos pesquisados. E, por fim, a and-
lise dos dados coletados que interpretamos com o auxilio
da Cartografia de Controvérsias, definidos os actantes e os
intermedidrios a partir do programa de agdo e os interesses
de cada agente na formagao do grupo.

Ao evidenciar todas essas questoes até aqui e se pre-
tendemos passar ao largo dessas dicotomias apresentadas,
entendemos que nem sujeito nem mundo sao dados a prio-
7i, estando ambos em permanente construgao. Assim, arti-
cular conceitos e no¢oes fundamentais da TAR ao contexto
complexo e multifacetado da educagio formal a partir de
um unico ponto de vista plano e simétrico é o que aborda-
remos nas paginas a seguir.
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2 0 LUGAR DOS OBJETOS TECNICOS NA EDUCAGAO

este capitulo, discutiremos a Educagao e a

Escola enquanto dispositivos. Assim, elu-

cidaremos aqui a consolida¢ao da Escola
como importante instituigao produtora de sentidos e sub-
jetividades, articulada por relacoes de poder, disciplina e
controle de corpos, principalmente em virtude da conso-
lidagao do projeto de Modernidade. Nesse sentido, apon-
taremos a relacio direta entre escola, educagio e a impor-
tincia de cada artefato de seu tempo e como, por meio da
otica da Teoria Ator-Rede, superar o que Latour (1994)
chama de “Constitui¢ao Moderna”.

2.1 A escola enquanto dispositivo da “Constituicio Moderna”

Ao adentrarmos nesse estudo, é importante ponde-
rar que o que chamamos em alguns momentos de sujeito
tem em muitas situa¢des em seu conjunto o resultado de
um jogo de articulagao entre humanos, nio humanos e
dispositivos. Nesta perspectiva, a escola assume o papel de
um dos mais importantes dispositivos da modernidade, jd
que uma de suas tarefas primordiais é produzir subjetivi-
dades. Esta composi¢ao contraditéria da escola permeada
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entre purificagdo e hibridizagio, por meio de processos de
organizagio social, torna as escolas um bom exemplo dos
paradoxos estudados por Bruno Latour em Jamais fomos
modernos, lado a lado ao que ele chama de “Constituicao
Moderna” (LATOUR, 1994).

Naquela obra, Latour (1994) explica a separagio
operada pela Constituicao Moderna, estudando e expondo
o que ela proibe e permite, esconde e ilumina por inter-
médio do estudo dos processos de purificacio e mediacio
que caracterizam a defini¢do de todo objeto de estudo; ou
se defende o trabalho de purificagao ao preco de assumir o
paradoxo da hibridizacio crescente.

O trabalho de purificagio ¢ uma das duas préticas
que caracterizam a Constituicio Moderna (LATOUR,
1994). Esta purificagao seria a responsdvel pela manuten-
¢ao do que se entende por social em dois grandes grupos, os
Dominios Sociedade e Natureza no contexto da moderni-
dade, que somados compéem o Universo. Essa Constitui-
¢a0, que caracteriza a tradigao da modernidade, determina
que o Dominio Sociedade deveria ficar a cargo dos politi-
cos, enquanto o Dominio Natureza seria da competéncia
da ciéncia, portanto dois grades conjuntos bem amplos e
distintos, mas com énfase meramente humanocéntrica.

O que Latour (1994) chama de Constitui¢io Moder-
na trata-se de uma separa¢ao radical entre sujeito e objeto
abordada pela sociologia do social que institui realidades,
subjetividades e objetividades em dominios que precisam
ficar necessariamente separados. Esta cisdo acarreta a cria-
¢ao de verdadeiros abismos entre o Social e a Natureza.
Dai, propagam-se novas cisoes, a exemplo da separagao en-
tre culturas (humanas) e técnicas (nio humanas). A ironia

28



estd em que este esforgo de purificagdo e separagao dos do-
minios da realidade acarreta uma desenfreada hibridizacio
entre fatos e valores, culturas e técnicas, subjetividades e

objetividades diversas (HOLANDA, 2014).
Latour (1994, p.16) considera, portanto, que:

a palavra “moderno” designa dois conjuntos de
praticas totalmente diferentes que, para perma-
necerem eficazes, devem permanecer distintas,
mas que recentemente deixaram de sé-lo. O pri-
meiro conjunto de prdticas cria, misturas entre
géneros de seres completamente novos, hibridos
de natureza e cultura. O segundo cria, por “pu-
rificacdo”, duas zonas ontoldgicas inteiramente
distintas, a dos humanos, de um lado, e a dos
nao humanos, de outro. Sem o primeiro con-
junto, as préticas de purificagdo seriam vazias ou
supérfluas. Sem o segundo, o trabalho da tradu-
¢ao seria freado, limitado ou mesmo interditado.
[...] Enquanto considerarmos separadamente
estas préticas, seremos realmente modernos, ou
seja, estaremos aderindo sinceramente ao proje-
to da purificagio critica, ainda que esse se de-
senvolva somente através da proliferagio dos hi-
bridos. A partir do momento em que desviamos
nossa atencio simultaneamente para o trabalho
de purificagio e o de hibridizacio, deixamos ins-
tantaneamente de ser modernos, nosso futuro
comega a mudar.

E preciso compreender que a mediagio com nio hu-
manos ¢ parte constitutiva do humano, mas a “Constitui-
¢ao da Modernidade” tentou nos fazer esquecer isso. Esta
Constitui¢ao insiste na separagao e na purifica¢io dos hi-
bridos em “sujeitos e objetos” (LATOUR, 1994), saltando
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a estrutura para a interagao individual sem dar atencio as
mediagoes, as redes que se formam antes de ir de um ponto
a outro.

A esse respeito, Latour (1994, p. 42) argumenta que,

por crer na separagio total dos humanos e dos
nio humanos, e por simultaneamente anular
esta separacio, a Constitui¢do tornou os moder-
nos invenciveis. [...] A esquerda, as coisas em sis
a direita, a sociedade livre, dos sujeitos falantes e
pensantes. Tudo acontece no meio, tudo transi-
ta entre as duas, tudo ocorre por mediagao, por
tradugio e por redes, mas este lugar nio existe,
nio ocorre. E o impensado, o impensivel dos
modernos.

Instituiu-se que a Modernidade deve ser compreen-
dida por meio de um duplo processo de mediacio (pro-
liferagao de hibridos) e de purificacio (negagao deste hi-
bridismo). Entretanto, esse processo coloca os modernos
como seres estranhos, desenvolvendo modos de existéncia
especificos em diversas dreas. Apesar disso, a modernidade
nao para de produzir associa¢oes entre humanos e nao hu-
manos, mas, a0 mesmo tempo, purifica esta relagio, sepa-
rando sujeito de objeto, natureza de sociedade, técnica do
social. A modernidade nada mais ¢ do que a “proliferacio
dos hibridos cuja existéncia e mesmo a possibilidade, ela
nega’ (LATOUR, 1994, p. 40).

Dentro desse contexto, o regime escolar foi inventa-
do e ainda ¢ instituido em um tipo de cultura bem defini-
da, isto ¢, numa confluéncia espago-temporalmente con-
creta e inidentificdvel. Essa instituico foi concebida com o
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objetivo de atender a um conjunto de demandas especificas
de um projeto histérico que a planejou e procurou pd-la
em prética: a Modernidade (SIBILIA, 2012).

Sem duvida, foi uma estratégia, sumamente ousada,
que em contrapartida, requeria certas condigoes bdsicas
para poder funcionar: além de estipular objetivos, foi pre-
ciso estabelecer, determinados requisitos de indole variada
para que essa maquinaria pudesse funcionar com eficicia.
Entre as exigéncias histéricas a que a criagao dessa curiosa
entidade procurou responder, figuraram os compromissos
desmedidos da sociedade moderna (SIBILIA, 2012, p.17).

Ao observar o cendrio atual, onde ainda se instaura a
sociedade de controle, que se diferencia em alguns aspectos
do que Foucault chamou de sociedade de soberania e de so-
ciedade disciplinar a Escola ainda se estabelece como insi-
tuigao importante no cotidiano das pessoas. Diante disso, é
possivel afirmar que vdrias caracteristicas articuladas a esse
cendrio servem como embasamento para que entendamos
os motivos pelos quais a escola configurou-se e ainda tenta
se configurar como grande dispositivo de disciplinamento
da modernidade. Entretanto, para prosseguir e compreen-
der, ¢ preciso contextualizar essa mudanca.

Os espagos escolares articulam-se no contexto daqui-
lo que Foucault (2001) conceituou como sociedade disci-
plinar. Que se caracteriza por um conjunto de institui¢oes
produtoras de sujeitos por meio do controle dos espagos
e do tempo que se davam em lugares fechados. Todavia,
na contemporaneidade nio podemos mais compreende-la
como simplesmente disciplinar. Forja-se, entdo, a no¢ao de
sociedade de controle para tentar dar conta de uma reali-
dade em que as institui¢des e subjetividades se desfazem.
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Até a Revolugio Industrial, tinhamos sociedades
de soberania. Nessa época, o poder era totalmente visivel.
Mais do que isso, sua for¢a dependia de sua visibilidade
— um dos aspectos, talvez o principal, que diferencia os
tipos de sociedade. Depois, passamos a ter sociedades dis-
ciplinares. Nesse tipo de sociedade, predomina o “confina-
mento” do individuo nas diversas disciplinas nas quais se
insere: familia, escola, fdbrica, quartel, hospital, prisao, que
constituem dispositivos encarregados de produzir e regular
os costumes, os hdbitos e as préticas produtivas da socieda-
de (FOULCAULT, 2002). O poder, nas sociedades disci-
plinares em relagao as sociedades de soberania, perde um
pouco de sua visibilidade; afinal, jd nio se tem um ponto
central de poder com tanta for¢a como antes.

A origem das institui¢oes disciplinares — escolas,
prisdes, manicomios, hospitais e asilos — remonta aos fins
do século XVIII e inicio do século XIX. Foi durante esse
periodo que as transformagoes trazidas pelos ideais ilumi-
nistas da Revolugao Francesa e o crescimento proporcio-
nado pela Revolu¢io Industrial tornou necessdrio novos
controles sociais. Apds o fim da Segunda Guerra Mundial
(DELEUZE, 1992), as disciplinas entram em crise, o que
fez com que provocou uma mudanga das sociedades disci-
plinares para as sociedades de controle. O controle vai além
dos limites impostos pelas disciplinas, pelo confinamento,
alteram-se, assim principalmente, as formas de poder.

O poder na sociedade de controle passa a ser tao so-
fisticado, tao invisivel que, embora o exercicio do poder
esteja muito mais eficiente, aos ouvidos dos dominados
podem chegar apenas os discursos dissimuladores de “li-
berdade”, “satide”, “qualidade”, “bem-estar”. E é assim que,
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em nossa sociedade de controle, sio produzidos discursos
que nos governam, que nos adestram, que disciplinam o
nosso corpo, que direcionam as nossas escolhas e que sao
altamente eficientes, porque nos dio a impressio de que
somos livres.

Dentro da escola, o poder ultrapassou os limites
institucionais, j4 que se passou a querer controlar nao
apenas os individuos que se localizavam no interior dos
seus muros, mas também no exterior. E assim, novas for-
mas de controle sobre a familia, sobre o individuo e sobre
o meio foram criados. O poder desmaterializa-se, deixa
de estar situado em lugares fixos para se situar em redes
flexiveis.

Da mesma forma que outras instituigoes, a institui-
o escolar passou a perseguir o objetivo disciplinador e
de controle. Para isso, comegou a adotar a racionalidade
disciplinar: o controle do tempo; a ordenagao dos corpos;
a organizacio do espago; os exames; as punigdes; as recom-
pensas; as hierarquizagoes; e, principalmente, a extragio de
um saber por meio da vigildncia de todos os instituciona-
lizados. A escola moderna cria, em diversas medidas, seu
ritual de organizacio social e institucional, trabalhando si-
multaneamente saberes e valores, estabelecendo rotinas e
disciplina, hdbitos de civilidade e de racionaliza¢ao.

O corpo, portanto, passa a constituir-se como ele-
mento bdsico do poder disciplinar moderno. Isso nos aju-
da a compreender as indmeras praticas que a escola adota
para sujeitar os corpos, com o objetivo de incutir, o mais
permanentemente quanto possivel, determinados hébitos,
disposigoes, atitudes e comportamentos que, em determi-
nado tempo e espago sociais, sao considerados adequados.
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Nesse contexto, na atualidade, o poder cada vez mais
se desmaterializa para tornar-se mais eficaz. Os dispositivos
de disciplinamento nao estdo mais enclausurados em insti-
tuigoes fechadas, mas estao dispersos por toda parte. Isso faz
com que aprendamos a nos autodisciplinar e a disciplinar o
outro desde o nascimento por meio de intimeros e multiplos
dispositivos de controle social em tempos e espagos que se
organizam de um modo todo préprio e especifico.

Os dispositivos estdo, portanto, em diversos espagos
e lugares. Dispositivo é um termo técnico decisivo na obra
de Foucault e fundamental na compreensao deste traba-
lho. Possui trés conotagdes principais, distintas e amplas
(AGAMBEN, 2005). A primeira esclarece que é um con-
junto heterogéneo, que inclui virtualmente qualquer coisa,
linguistica e ndo linguistica no mesmo titulo: discursos,
instituicoes, edificios, leis, medidas de seguranga, propo-
sicoes filosoficas, etc. A segunda concepgido explica que o
dispositivo tem sempre uma func¢io estratégica concreta e
inscreve-se sempre em uma relagao de poder. J4 a tltima,
considera o dispositivo em si mesmo e a rede que se estabe-
lece entre esses elementos.

Todavia, o termo dispositivo pode ser entendido
também a partir de outras conotagdes: um sentido juri-
dico, um sentido tecnoldgico e um sentido militar. Todos
esses significados estdo, de algum modo, presentes no uso
foulcaultiano. Deste modo, fica evidente que o dispositivo
refere-se a qualquer coisa que tenha, de algum modo, a
capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar,
modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as
opinides e os discursos dos seres viventes. O que se aproxi-
ma de muitas situagoes ainda existentes no universo escolar.

3t



Nessa perspectiva, além de espagos fechados, o con-
trole se d4 também em espagos abertos, por dispositivos,
em qualquer lugar. Os espacos de aprendizagem, princi-
palmente os da educac¢io formal, por exemplo, descentra-
lizam-se. A Escola deixa de ser o tnico espago para ensinar
e aprender, a formagao pode dar-se em diferentes lugares:
educacio a distincia, educagio por diferentes modos, edu-
cagdo em diferentes espagos — a praga educa, o ponto de
onibus, o smarthphone, etc..

E ¢é nesse cendrio que a escola, articulada as carac-
teristicas da “Constituicio Moderna” (LATOUR, 1994),
ainda sobrevive. No entanto, dentro de uma nova realidade
totalmente diferente da sua génese, onde ela ganha cada vez
mais os contornos de uma tecnologia. Podemos pensd-la
como um dispositivo, ou um intricado artefato destinado a
produzir algo, e ndo é muito dificil perceber que essa apa-
relhagem vai se tornando incompativel com os corpos e
as subjetividades dos estudantes de hoje (SIBILIA, 2012).
Principalmente com a nova dindmica da Cibercultura.

Dentro desse viés, foram edificadas as bases de uma
critica 2 modernidade e seu projeto modernizador, apon-
tando para a criagdo de institui¢des de controle e organiza-
¢a0 social, intensamente marcada por uma esséncia criada
em um contexto cultural (a modernidade) que marca, in-
delevelmente, a relacgio do homem com o mundo. Atu-
almente, este mundo ainda moderno torna-se também
o mundo da comunica¢io global e das midias. Alids, as
midias, as técnicas, os dispositivos nao sao nada em si, jd
que s6 existem em associagdes, sendo, portanto, reféns dos
planos de a¢do e da simetria dos diversos mediadores a cada

associacao (LEMOS, 2014).
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Os modernos produziram uma ficgio em que todos
acreditamos (por isso somos ¢ 20 mesmo tempo “jamais fo-
mos modernos’), que funcionou muito bem, jd que é bas-
tante proativa e transformadora. No estanto, esta ficgao nio
corresponde, eminentemente, a uma ontologia dos seres em
questdo, principalmente na atualidade, seja na escola ou em
qualquer outro 4mbito educacional, cultural e social.

Mas, e se por um deslocamento, por uma invencio, a
sociedade e a natureza, os objetos e os sujeitos, a ciéncia e a po-
litica pudessem de fato se misturar? Esse cruzamento poderia
trazer 4 existéncia criaturas quiméricas, capazes de combinar
propriedades contrastantes. Esses seres mistos, que agregam
caracteristicas e qualidades muito diferentes, seriam andlogos
a Esfinge. Uma figura mitoldgica monstruosa a qual foi atri-
buida qualidades humanas e qualidades de coisas (ver Figura
1), ou ao Frankenstein, um ser humano gigantesco criado em
laboratério com caracteristicas humanas e nao-humanas (ver
Figura 2). O trabalho de mediagao, capaz de misturar épocas,
géneros, propriedades e pensamentos heterogéneos por meio
de deslocamentos, é capaz de mediar essa mistura de atributos
entre humanos e coisas, criando “seres completamente novos,
hibridos de natureza e cultura” (LATOUR, 1994, p. 16).

Esses seres estdo presentes em nosso cotidiano e, por
mais que sua existéncia seja negada, ¢ inevitavel seu proces-
so de proliferacio. Sua proliferagdo e existéncia sao funda-
mentais na construcao das relagoes sociais. A escola e os es-
pagos educativos se inserem, efetivamente, nesse contexto,
jd que, como mencionado, foram criados e consolidados
com o objetivo de fortalecer um tipo de cultura, para que o
desenvolvimento das subjetividade dos individuos fossem
permeadas pelas relagao de poder e controle.



FIGURA 1: Edipo e a Esfinge de Moreau (1864) — A
Esfinge teria metade do corpo mulher e
metade ledo.

Fonte: http://mindsbehindthemyths.org/2012/08/the-sphinx/moreau-
oedipus-and-the-sphinx-1864/. Acesso: 15 ago. 2015
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FIGURA 2: Frankenstein, um ser humano gigante criado
em laboratério

» T N 7 TR
Fonte: http://www.rollingstone.com/music/pictures/stills-from-the-movie-
mary-shelleys-frankenstein-20001213. Acesso: 15 ago. 2015

Apesar de ser considerada uma existente marca que
caracteriza a tradi¢io da modernidade, a existéncia desses
mistos de Natureza e Sociedade sio veementemente nega-
dos pela Grande Divisao da Constitui¢io Moderna (LA-
TOUR, 1994). Por serem relegados a condi¢io de nao
existéncia, os hibridos nio sdo tema de debate politico no
Dominio da Sociedade, nem de debate cientifico no Do-
minio da Natureza. E quando os hibridos sao banidos, tor-
na-se mais propicio que se multipliquem, sorrateiramente,
sem que alguém se dé conta de sua agéncia no mundo, nem
dos efeitos que proporcionam.

E preciso sair da ideia de objeto (o que est4 jogado) e
passar a pensar em coisas (aquilo que nos coloca em causa).
Os objetos nao sao extensao (algo externo adicionado), sao,
na verdade, parte da rede que nos constitui, transformam
objetos separados dos sujeitos em coisas, ocasionando uma



simetria entre humanos e nao humanos, via uma postu-
ra analitica (reconhecimento da agéncia dos objetos sobre
néds, humanos).

Dentro do ambiente educacional, durante muito
tempo, a concepgao forjada de tecnologia versus conheci-
mento foi evocada, embora no discurso, como instrumento
de gestao, de autonomia do aluno ou mesmo de facilitacao
de materiais, ao passo que, na prdtica, atendeu e atende
também a condigdo de objeto de empoderamento do pro-
fessor. Diferentemente dessa abordagem, o que se vé, de
fato, e que deve se estender as salas de aula ¢ a tecnologia
nos colocando como causa, auxiliando o papel do professor
e consolidando um processo de aprendizagem hibrido, nao
purificado e sociodeterminista, ou humanocéntrico, como
propagam os modernos.

Assim, faz-se necessirio discutir o advento dessa cul-
tura material e da materialidade escolar, ainda mal definida
e negada, mas presente no ambiente escolar como fator de
impacto e consolidagao desse agregado social. J4 que, para
estudar a educagdo hoje, é preciso prestar atencio a com-
plexidade histérica do contexto educativo, nos contextos
concretos de sua consolidacio e efetivacio.

2.2 Do material ao método: a escola
enquanto tecnologia de época

Na minha escola primdria, eu nio fui nunca
uma aluna da frente. A escola tinha bancos com-
pridos sem encostos, afastados da parede porque
a mestra ndo aceitava que a crianga recostasse.
Nessa escola, fui sempre do banco das mais
atrasadas, sempre! Tive muita dificuldade para
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aprender, ou a escola nio me servia, ou eu nio
servia para a escola, até hoje nio defini muito
bem [...]. De modo que eu ia ficando no banco
das atrasadas até nio sei quando. Um dia apren-
di alguma coisa e fui passando para o banco da
frente com muito vagar, muita demora, muito

esforco (CORALINA, 1981, p. 142).

Esse depoimento de Cora Coralina, poetisa brasilei-
ra, evidencia de forma simples, mas pertinente, a presenca
marcante do “banco”, objeto técnico, na construgao do seu
imagindrio escolar. Embora o sentido de “banco” seja apre-
sentado de forma conotativa e também denotativa, traz a
tona a importancia daquele artefato na lembranga dos tem-
pos de escola da autora.

Outro ponto a se destacar, que marca a forte pre-
senca da “Constituicio Moderna” discutida anteriormente
nas relagdes sociais escolares ¢ relatada pela autora quando
diz “ficar no banco das atrasadas”, devido a dificuldade de
aprender. Isso é um bom exemplo do processo disciplinador
da modernidade presente na escola, instaurado pelo pro-
cesso de disciplinamento e puni¢io dos individuos como
forma de fortalecer a ideia de dispositivo, que marcaram as
representagoes dos tempos de escola da autora. Com isso,
¢ preciso repensar as “verdades” postas, retirar os véus da
questdo e destacar o lugar e a importancia dos objetos téc-
nicos na inven¢io e na consolidac¢io da institui¢ao escolar.

Cientes disso, para o exercicio desta reflexdo, consi-
deramos a representa¢ao que os objetos tém para a Educa-
¢ao formal e para a escola, por serem produtos culturais e
acompanhar estreitamente a construgao do imagindrio es-
colar. Destarte, entendemos que as representa¢oes também



sao préticas culturais, isto ¢, elas sao estratégias de pensar e
construir a realidade. Logo, é preciso repensar também as
associagdes que se articulam na escola, dando importancia
aos artefatos que possibilitaram sua consolidago.

Nessa tarefa, mediante a andlise da articulacao desta
rede educativa, consideramos a importincia tanto dos edi-
ficios, do mobilidrio, dos materiais didaticos, dos materiais
dos alunos, dos elementos decorativos e simbélicos presen-
tes nas escolas; como também das préticas de ensino, das
agoes dos alunos, das recordacoes do cotidiano escolar que
as memorias de professores e alunos podem revelar dentro
do contexto de uma cultura material existente, mas mal
definida dentro da escola.

Em virtude disso, é necessdrio discutir a inser¢ao dos
objetos como tecnologia de cada época na sala de aula e
nos processos de ensinar e aprender. Qual a real funcio
deles? Se sao apenas coisas, ou nos colocam em causa a todo
instante, se em muitas situagoes elas foram tratadas como
simples coadjuvantes desse processo associativo, em diver-
sos outros momentos foram protagonistas, possibilitaram e
possibilitam a realizagao de intimeras tarefas.

Dentro desse viés, é preciso elucidar o conceito de
cultura material, importante nessa abordagem. A nogao
de cultura material diz respeito a um conjunto de resulta-
dos materiais, fruto de agoes distintas inspiradas por uma
mesma tradigado. O que permite associar e interpretar os
diferentes resultados materiais é a presenca de tradigoes,
que eles incorporam e que s3o conservadas numa dada so-
ciedade. E a partir da diferenca de resultados materiais e
das tradigdes que representam que ¢ possivel distinguir as
diferentes culturas. Os objetos encontrados, por exemplo,
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s6 ganham sentido quando integrados num contexto signi-
ficativo (FELGUEIRAS, 2005). Nesse contexto, Felgueiras
(2005) evidéncia ainda mais a forte relacao entre sujeito e
objeto e espagos educativos, e ndo a hierarquizagao deles
em duas forcas distintas, como propoem os modernos.

Vale ponderar que, para estudar a Educac¢io hoje, é
preciso prestar atengao a densidade histérica do contexto
educativo nos contextos concretos de sua realizagio ma-
terial. Este contexto presente numa cultura material que,
simultaneamente, traduz as concepgdes de uma socieda-
de e manifestam as condigbes em que puderam ocorrer.
Dito isso, apresentaremos a seguir a relagao entre material
e método no desenvolvimento e afirmagio da Escola en-
quanto institui¢do e importante para compreendermos o
antagonismo instituido na relacao dos individuos com a
materialidade.

Foi no final do século XIX que o uso do quadro-ne-
gro e outros objetos foram instalados nas escolas e comega-
ram a ocupar um espaco central na sala de aula. Periodo em
que, paulatinamente, consolidaram-se os sistemas publicos
de instru¢ao elementar e cresceram as exigéncias de um mi-
nimo de mobilidrio e material para o desenvolvimento das
atividades escolares.

Nessa época, a arddsia, uma espécie de ancestral do
quadro-negro, passou a compor o material escolar do aluno,
sendo o principal instrumento de trabalho em meados do
século XIX, antes da difusao do uso do quadro-negro e do
caderno escolar. Barra (2001) conta que Heinrich Pestallozzi
teria sido o responsdvel pela introdugao da ardésia nas esco-
las primdrias da Suica. Os diretores das escolas mutuas te-
riam preconizado e difundido o emprego escolar da ardésia.
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O desenvolvimento e inser¢ao dos materiais escola-
res estdo ligados sucessivamente ao aperfeicoamento dos
métodos de ensino. Como afirma Barra (2001, p. 16), “o
quadro-negro teria surgido entre o final do século XVIII e
o inicio do século XIX”. O método de ensino mdtuo/mo-
nitorial inaugura uma arquitetura do espago escolar nesse
periodo, a partir dai o mobilidrio e o material passam a ser
necessdrios para o sucesso do método.

Apesar do desenvolvimento do método mutuo, as
vantagens do uso do quadro-negro residiam na possibi-
lidade de o professor utilizar essa tecnologia para o ensi-
no simultdneo das primeiras licdes de leitura e escrita. O
quadro-negro para o professor e a lousa para o aluno eram
meios pelos quais seria conhecido o alfabeto e seriam dese-
nhadas as letras. Além disso, era uma excelente forma de se
ensinar, em pouco tempo, a ler e escrever.

O estabelecimento do método simultaneo se torna
possivel com a producio de materiais diddtico-pe-
dagégicos, como livros e cadernos, para os alunos
e a disseminagio de materiais como o “quadro-ne-
gro”, que possibilitam ao professor fazer com que
os diversos grupos ficassem ocupados a0 mesmo

tempo (FARIA FILHO, 2000, p. 142).

A medida que se introduz o método simultaneo, o
quadro-negro assume o seu lugar privilegiado na sala de
aula, junto com os murais, os mapas, o abeceddrio e outros
objetos. Com as discussoes sobre um novo método, o in-
tuitivo, ampliam-se os recursos materiais como auxiliares
do processo de ensino-aprendizagem.
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Vidal (2000) comenta que, nesse periodo, o desenvol-
vimento dos materiais escolares, mais especificamente os re-
lacionados ao ensino da escrita, resumiam-se a disseminagao
das carteiras importadas. Essas eram adaptadas a estatura do
aluno e fixadas ao chio para evitar mobilidade e também o
uso de arddsias para a aprendizagem inicial do escrever.

Barra (2001) explica que a criagao do quadro-negro
marcaria o vinculo, principalmente, entre método (ensino
simultineo) e material (quadro-negro). Entretanto, a re-
lagio entre material e método deve ser considerada, espe-
cialmente quando se constata a rapidez com que se deu a
apropria¢io dos materiais diddticos pelas praticas escolares.
O uso do “quadro-negro parietal” passa, assim, a ser um
dos principais simbolos da marcante frontalizagao do en-
sino, em um modo de organizagao escolar orientado pelos
métodos de transmissio de ensino tal como esta modali-
dade chegou pautada no projeto modernizador iluminista.

Dessa maneira, configurou-se a genealogia do quadro-
-negro e, sucessivamente, de toda materialidade para o uso esco-
lar, que até hoje estd associada a representagio da docéncia. Em
fotos, charges, desenhos, pinturas, etc., a figura do professor é
costumeiramente retratada e lembrada diante de objetos, prin-
cipalmente de um quadro-negro no ambiente da sala de aula.

Durante o século XX, o quadro-negro foi assumindo
novos formatos, mas continuou dominando a centralidade do
processo de ensino-aprendizagem. Para atender as exigéncias
da “Modernidade” e seu processo de “branqueamento” e higie-
nizagao da sociedade, procurou-se fazer a lousa de cor branca
com giz preto. As pedras ou tdbuas de marmores foram inicial-
mente usadas como superficies proprias a escrita; a pedra bran-
ca, 0 carvao e o gesso também foram utilizados nesse processo.
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Com o tempo, surgiram novos materiais, mais bara-
tos, claros, ficeis de manusear e menos frigeis que a ardé-
sia. Os quadros poderiam ser fabricados de qualquer cor,
mas o verde foi uma escolha popular. Além de ser mais
confortdvel para os olhos, destacava melhor as cores do giz.

Com a incorpora¢io definitiva do quadro-negro na
sala de aula, os métodos de ensino também foram se rein-
ventando e continuam a se reinventar. Evidenciando a for-
te necessidade material da Escola para sua efetivagio, ao
longo dos anos, diversos dispositivos foram desenvolvidos
para incrementar o uso desta tecnologia aperfeoicoaar e po-
tencialzar o processo de ensino e aprendizagem.. Aparelhos
como projetor de slides, retroprojetor, projetor multimidia,
lousa digital interativa, entre outros, foram incorporados
as prdticas pedagdgicas com o intuito de potencializar o
ensino-aprendizagem. Esses dispositivos, cada vez mais in-
teligentes, ganharam cores e sons e novas perspectivas para
o professor e para o processo de ensino-aprendizagem.

2.3 A Educagio como rede sociotécnica

O avango tecnoldgico, ao longo dos anos — caracte-
rizado hoje pela popularizagao dos dispositivos, principal-
mente os digitais e os servigos de mobilidade informacional
—, tornaram a interagao mediada pela tecnologia mais pré-
tica e constante no que se tem chamado de Cibercultura.

Entendemos a Cibercultura por meio das relagoes
entre as tecnologias informacionais de comunicagao e in-
formacao e a cultura. Trata-se de uma nova relagao entre
as tecnologias e a sociabilidade, configurando a cultura
contemporinea (LEMOS, 2002). Na Cibercultura novos
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posicionamentos dos sujeitos sao entendidos. A isso com-
pete ndo somente o contato com varias midias, posicio-
nando-o no ciberespaco, mas também na perspectiva de
produgdo de informagao. Dessa maneira, é importante
pensar a continuidade dessa transformacao dos objetos
técnicos que ndo sdo mais analdgicos e mecanicos, mas
que ganham capacidades infocomunicacionais.

Em uma sociedade na qual os novos dispositivos tec-
nolégicos assumem um papel principal na vida do indivi-
duo ¢ necessdrio repensar nao apenas o modo de redimen-
sionar prdticas educacionais, mas também a composicao
dos ambientes escolares. Torna-se imprescindivel que a fi-
gura do professor se aproprie em maior intensidade das tec-
nologias, sejam elas infocomunicacionais ou nio, visando
rever sua pritica e compreensio de uma mudanga que nio
¢ pontual, mas que acontece a todo o momento, redefinido
papéis e novas formas de pensar.

Essas reflexoes evidenciam a presenga dos objetos na
construgao e consolida¢io da Escola. Todavia, apesar de
eles terem mediado esse processo, sempre foram tratados
como meros coadjuvantes e, atualmente, ainda sio, ape-
sar de terem se difundido e ganhado novas fung¢des na Ci-
bercultura. Nesse sentido, é preciso clivar essa abordagem
determinista de ver as tecnologias/objetos apenas como
extensdes do corpo humano (MCLUHAN, 2007), por
exemplo, mas também ampliar as concepgoes, entendendo
nao o que elas/eles sao, mas o que representam para a edu-
cagao e os processos educativos diversos.

O que buscamos ressaltar aqui é que o espago es-
colar, assim como e outros espagos educativos sio, desde
sempre, espacos artificiais, constituidos dos mais diversos



objetos, e a escola como um espago que se constitui, a
cada dia, como um espago preenchido por novos objetos
infocomunicacionais. As coisas nio revelam facilmente os
seus segredos e, em muitos casos, ndo prestamos muita
atengdo a elas, em movimentos modernos de purificacio
e separagdo (natureza—cultura, sujeito—objeto, midia—co-
municac¢io) (LEMOS, 2014).

Nesse contexto, Simondon (2007) afirma que a opo-
sicao entre a cultura e a técnica, entre o0 homem e objetos,
¢ falsa e sem fundamento; ela esconde apenas ignorancia
ou ressentimento. Ela mascara atrds de um humanismo f4-
cil uma realidade rica em esforcos humanos e em forcas
naturais e que constituem o mundo dos objetos técnicos,
mediadores entre a natureza e 0 homem (COUTO, 2007).

A partir desta premissa, André Lemos (2014) discute
midias, tecnologias e educa¢io. Comenta que, na comuni-
cagio e na educagio, ja que educacio também é comunica-
a0, esse parece ser um dos principais dogmas: o sujeito de
um lado, as midias e tecnologias do outro.

E preciso entender que a configuragio da escola e
dos ambientes de aprendizagem sao sempre hibridos. Sao
formados naturalmente pela associagio entre individuos e
tecnologias/objetos, quer dizer, desde sua origem (como
abordamos anteriormente com a origem da materialidade
escolar) e, principalmente, hoje com as tecnologias digi-
tais e os objetos infocomunicacionais, e nio pela separacio
hierarquizada destes em sujeito dono da agdo e do objeto
inerte e passivo, em todas as situagoes. Aqui, entendemos
hibrido como miscigenagdo, aquilo que ¢é origindrio de
duas espécies diferentes, mas que se complementam em

uma simbiose (SANTAELLA, 2008).
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Os hibridos, os monstros, os mistos, s2o quase tudo,
compdem nio apenas nossos coletivos, mas também os ou-
tros, abusivamente chamados de ‘modernos’. Portanto, de
acordo com Latour (1994), a solugdo consiste em seguir, ao
mesmo tempo, a “Constitui¢ao” e aquilo que ela proibe ou
permite estudar de perto o trabalho de produgao de “hibri-
dos” e o trabalho de eliminacio desses hibridos.

De acordo com Lemos (2014), acreditamos que o
ambiente escolar é um hibrido de instrumentos educacio-
nais e disciplinares desde sempre (salas, laboratérios, equi-
pamentos, regras de conduta, rituais cotidianos e filas, ca-
dernetas escolares e boletins de notas, etc.). Nao podemos
separar humanos e nao humanos no espago escolar. Temos,
ao contrdrio, que reveld-los nas controvérsias.

No livro Actor—Network Theory in Education, Tara
Fenwick e Richard Edwards (2010, p. 5) apontam para essa
importincia material e sociotécnica dos objetos na conso-
lidacio da escola:

Giz e livros diddticos, testes e bancos de dados,
carteiras de estudante, equipamentos de play-
ground, mesas, boletins...: a educagio poderia
ser descrita como um conjunto de coisas mate-
riais ou artefatos que estdo continuamente distri-
buidos, geridos e empregados. Os centros peda-
gdgicos sao constantemente mediados por coisas
materiais. Encontros pedagégicos mudam radi-
calmente quando as coisas mudam, por exemplo,
quando uma apresentagio ¢ feita em PowerPoint
e nio por livro diddtico, ou em uma viagem de
campo, ou quando mesas e cadeiras sdo retiradas
para atividades de aprendizagem para explorar a
democracia ou os relacionamentos.

48



Retiremos esses objetos do seu cotidiano e vejamos se
ele ainda faz sentido. Removamos os objetos, as midias, as tec-
nologias da escola e dos ambientes educacionais e vejamos se
o processo de ensino-aprendizagem ainda ¢ o mesmo. Nio é o
espago de aprendizagem esse hibrido (constituido por malti-
plas mediagoes — redes), um artefato construido para abrigar
um tipo de discurso no qual, retirando os nao humanos, ele
perderia sentido? (LEMOS, 2014). Quanto mais nos proi-
bimos de pensar os hibridos, mais seu cruzamento se torna
possivel; este é o paradoxo dos modernos (LATOUR, 1994).

Podemos afirmar que nio existe de fato oposicio en-
tre cultura (humanidade) e técnica (desumanizadora), e sim
complementariedade, e é nessa perspectiva que a educagao
como produto e produtora da cultura humana faz parte
dessa associagao. Malmanm (2010) evidencia a importin-
cia dos ndo humanos para a educacio quando esclarece que
os elementos nao humanos na produgao de novos artefatos
e conhecimento nao podem ser desconsiderados, indepen-
dentemente de suas dreas. Na educagio, isso vale para a im-
plementac¢io das normalizacoes curriculares e transposigoes
diddticas que geram materiais diddticos, projetos de cursos,
planos de ensino, planos de aula, etc.

Se a escola ¢ produzida pela relagao entre humanos e
nao humanos, como evidenciado, o conhecimento também
é fruto dessa associagao hibrida. Malmanm (2010, p. 2) ex-
plica que “o conhecimento nao é fruto de agoes misticas, mas
resulta de um esforco concentrado de humanos e niao hu-
manos agenciados nas mais diversas dreas do conhecimento”.

Para sermos fiéis a Teoria Ator-Rede, na abordagem
das aprendizagens, entendemos que cada sujeito tem suas
aprendizagens ligadas a uma rede que lhes d4 sustentagao e
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que se origina em vdrios coletivos (QUEIROZ E MELO,
2011). Um sujeito desarticulado ¢ alguém que, nao im-
porta o que os outros digam ou fagam, sempre sente, age
e fala a mesma coisa. J4 um sujeito articulado ¢é alguém
que aprende a ser afetado pelos outros, nao por si préprio
(LATOUR, 2002).

Nesse sentido, em meio ao estdgio atual da Cibercul-
tura, época de comunicagio dos objetos, de relagio cada vez
mais intrinseca entre humanos e tecnologias da informacao e
comunicagio, é preciso revelar as associagoes em uma mesma
simetria. “Essa simetria nio é ética (coisas valem o mesmo
que humanos), mas analiticas (coisas nos fazem fazer coisas e
tém implicagoes importantes)” (LEMOS, 2014, p. 6).

Encontramos aqui um ponto de intersec¢io com
aquilo que Jean Baudrillard (2000) denominou de “selva
dos objetos”™: nunca, na histéria conhecida, o homem cer-
cou-se de tal quantidade e diversidade de objetos, cons-
tituindo eles proprios uma “natureza paralela” e autorre-
ferencial. Essa caracteristica, notada, é aqui retomada na
andlise de Latour (1994). “Trata-se de construir os préprios
coletivos em escalas cada vez maiores. E verdade que h4
diferencas de tamanho. Nio hd diferencas de natureza, me-
nos ainda de cultura” (LATOUR, 1994, p. 107).

Assim, o importante nao ¢ entender quem sio, mas o
que fazem, tanto humanos quanto no humanos, na articu-
lagao da Educagio, jd que ela se dd por meio de associagoes
hibridas. Logo, para recuperar certo senso de ordem, a melhor
solugao ¢ rastrear conexoes entre as proprias controvérsias e
nao tentar decidir como resolvé-las (LATOUR, 2012).

O desafio centra-se na concepgio de que, na relagio
dos objetos técnicos como agentes de mediagao pedagdgica,
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¢ necessdrio levar em consideracao alguns aspectos. Dentre
eles, as relacoes estabelecidas entre os envolvidos, o meio,
os modos de negociagdo entre agentes humanos e nio hu-
manos, as condig()es espago-temporais, a infraestrutura e as
caracteristicas dos artefatos. Na educacio escolar, uma das
potencialidades desses agenciamentos é a possibilidade de
ampliacio da interagio entre professores e estudantes para
além da sala de aula, melhorando condicoes de ensino-
-aprendizagem.

Deste modo, a Educaciao/ensino refletida da técnica
deve operar uma verdadeira reforma da cultura ao mostrar,
por um ato de inteligéncia, que nio hd oposigao entre os ob-
jetos técnicos e 0 homem. Eles préprios nao sao em si, pois
ambos resultam de um processo de mediagio, do qual a uni-
dade estd ausente desde o principio (SIMONDON, 2007).

Discutimos aqui a escola e o processo de ensino-
-aprendizagem da Educagao formal como hibridos, posto
que, na atualidade, fica evidente que cada vez mais este
processo se intensifica. Logo, a relagdo entre Escola e obje-
tos técnicos ¢ algo intrinseco e que nio pode ser compreen-
dido distintamente.

Para Akrich, Callon e Latour (2006), o objeto técnico
¢ a forma consolidada do conjunto de relagées entre actantes
diversos, humanos ou nio, que participam da sua composi-
¢ao. O objeto técnico ¢ aquilo que nao é anterior a seu devir,
mas presente a cada etapa desse devir (SIMONDON, 2007).

O foco ¢ justamente este, descrever o papel des-
te objeto no interior da sua rede. Para a compreensao da
educacio como rede sociotécnica, formada pela associacio
entre humanos e niao humanos, apropriamo-nos da Te-
oria Ator-Rede (TAR). Pois, assim como Latour (2012),
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acreditamos que o social é o que emerge das associagoes,
e com a escola e a educagio nao ¢ diferente, j4 que tudo é
associa¢ao. A TAR desperta o interesse e langa-nos em uma
nova maneira de pensar, fazer e estudar associagoes. Afinal,
ela busca identificar justamente as associagdes entre atores
vistos como mediadores ou intermedidrios, destacando as
redes que se formam com a circulagio da agio entre eles
(LEMOS, 2013).

Portanto, pensar numa rede educativa e pensar numa
causalidade em redes nos deixa em melhores condi¢oes de
entender como determinado ator, na mescla com outras en-
tidades, pode produzir a si e a0 mundo em volta de maneira
absolutamente singular e, a0 mesmo tempo, intensamente
vinculada. Assim, a seguir apresentaremos, minuciosamen-
te, a Teoria Ator-Rede e a Cartografia de Controvérsias
como forma de fundamentar esta perspectiva.
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3 DA TEORIA ATOR-REDE A

— CARTOGRAFIA DE CONTROVERSIAS .

esse capitulo, discutiremos a Teoria Ator-

-Rede e sua forma de repensar o social e

o que institui a “Constituicao da Moder-
nidade”. Nesse sentido, apresentaremos suas origens, suas
principais caracteristicas e seus conceitos. Assim, se a Teo-
ria Ator-Rede ¢ uma teoria, apresentaremos a Cartografia
de Controvérsias como sua metodologia e forma prdtica de
aplicd-la.

3.1 A Teoria Ator-Rede (TAR)

A expressao Teoria Ator-Rede (TAR) é empregada a
um considerdvel corpo tedrico, surgido e aplicado ao Ambito
cientifico, tecnolégico e social. Contudo, a TAR ainda é uma
teoria em difusdo no meio académico brasileiro. Desta ma-
neira, para compreender a sua relevancia, é preciso entender
sua epistemologia, seus conceitos e suas caracteristicas.

A Teoria Ator-Rede tem suas origens a partir dos
Estudos de Ciéncia e Tecnologia (Science and

Tecnology Studies — STS), sendo difundida a
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partir dos anos de 1980 por Bruno Latour, Mi-
chel Serres, Michel Callon, Madeleine Akrich,
John Law, Wiebe Bijker, entre outros (LEMOS,
2013, p. 34).

O pressuposto para a formulagio dessa linha de pen-
samento deu-se, segundo Holanda (2014), a partir do para-
doxo que Michel Callon e Bruno Latour encontram na obra
Leviati®, de Hobbes, que teria sido, segundo eles, a primeira
formulagao “sociolégica”. Afirma ainda Holanda (2014, p.
54) que o ponto de discordincia dos autores com Hobbes
surge “por conta do papel central do seu ‘Contrato social’,
uma garantia estabelecida de antemao por todos e para to-
dos, que a histéria tem revelado impossivel até nossos dias”.

O projeto inicial da TAR pode ser sintetizado
como uma tentativa de abordar a sociologia
através da formulagio inspirada no Leviata,
compreendido de forma paradoxal: niao uma
estrutura macro, resultante de interages micro,
nem como uma estrutura genética para estas in-
teragbes micro, mas como uma forma macro de
atuacio em rede sustentada por atores micro, a
principio, iguais uns aos outros, cuja assimetria,
preciria e tempordria sé pode se estabelecer por
conflitos e negociagoes, resolvidas por meio de
processos de mobilizagdo, tradugio, e compo-
sicao de poder (HOLANDA, 2014, p. 55-50).

2 Leviati ou Matéria, Forma e Poder de um Estado Eclesidstico e Civil é um
livro escrito por Thomas Hobbes, publicado em 1651. O livro diz respeito &
estrutura da sociedade e do governo legitimo, e é considerado como um dos
exemplos mais antigos e mais influentes da Teoria do Contrato Social.
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Por meio dos textos fundadores focados em, inicial-
mente, a criticar Hobbes e a sociologia, a TAR ganha novas
percepgoes e a partir deles quase todo o campo epistemolégico
da teoria se consolida. Holanda (2014, p. 65) nos explica que,

a partir deste movimento inicial, o desenvolvi-
mento da teoria passou por trés outros momen-
tos-chave, pontualizados em trés livros: “Actor
Network Theory and After” (HASSARD e LAW,
1999), “Sociologie de la traduction. Textes fon-
dateurs” (AKRICH, CALLON e LATOUR,
2006) e “Reassembling the Social. An Intro-
duction to Actor-Network Theory” (LATOUR,
2005), traduzido no Brasil como “Reagregando
o Social” (LATOUR, 2012).

Latour (2012), o mais conhecido proponente da
TAR, explica que a origem dessa abordagem se deu gragas a
necessidade de uma nova teoria social ajustada aos estudos
da ciéncia e tecnologia. Além disso, deixa claro que as bases
para essa teoria giravam em torno de aspectos como: o ag-
nosticismo, cuja defesa coloca o cientista social nao como
um critico no momento do argumento sobre o social, mas
antes procura as identidades que motivam entidades para
ilustrar esses argumentos, tais como a simetria — em que o
cientista tem escolha deliberada em aspectos e olhares que
pode incluir sua pesquisa —, e a associagao livre, em que o
pesquisador nao utiliza métodos preestabelecidos para and-
lise, mas busca o entendimento das associacoes.

ATAR originou-se no campo da sociologia por meio
das concep¢oes de Bruno Latour, Michel Callon e John
Law, no qual explanavam que o conhecimento nio é um
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elemento elaborado por meio de um método cientifico pri-
vilegiado. Além disso, defendem que se trata de um produ-
to social gerado pela intera¢io tanto com objetos quanto
com humanos, acarretando em uma rede de materiais hete-
rogéneos onde tudo interage sem que haja hierarquizagoes.

Ja Bijker e Law (1992) comentam que esse campo de
pesquisas desenvolveu-se em torno do debate sobre onde,
como e se ¢ possivel estabelecer limites entre sociedade e
tecnologias. A esse respeito, Serrano e Argemi (2005, p.
19) apontam trés pilares em que a TAR se baseia:

o primeiro quebra a dicotomia entre as perspec-
tivas micro e macro das ciéncias sociais. A fim
de acomodar esta tensio, recorre-se a um novo
vocabuldrio e desenvolve-se uma nova estratégia
metodoldgica que consiste em seguir os atores
no momento de suas agées. A segunda proble-
matiza a dualidade entre a dimensao social ¢ a
dimensao cognitiva. Em vez de aceitar essa sepa-
racdo para compreender a realidade, projeta-se a
nogio de que estamos em meio a um emaranha-
do de relagoes heterogéneas. Por tltimo, consi-
dera-se que os elementos sociais nao sio mais do
que produto das interagbes entre os atores.

Nesse contexto, Bruno Latour (2006) aponta tam-
bém trés critérios que, segundo ele, fundamentam a TAR:
os nao humanos devem ser actantes e nio simplesmente
suportes de projegoes simbdlicas; o social nao pode ser a
constante mas varidvel; qualquer desconstrugio deve visar
uma recomposi¢ao do social.

A TAR direciona sua atengdo para os aspectos con-
cretos das organizagdes, o que faz com que as contradigoes
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na sua esséncia sejam ignoradas, as quais reproduzem di-
cotomias numa variedade de formas. Algumas questoes
demandam maior dedicagao. Dentre elas estao questoes de
natureza epistemoldgica que dizem respeito, por exemplo, a
influéncia exercida pela sociologia e pela filosofia.

Alguns principios em comum sobre a Tar podem ser
identificados em vdrios trabalho: O primeiro seria o prin-
cipio de simetria, cuja base estd na afirmacio de que tudo
merece uma explicagio. Consequentemente, deve-se ques-
tionar por que hd uma distin¢io entre atores humanos e nio
humanos. O segundo principio seria o nao reducionismo,
que imprime uma critica 4 pritica da sociologia moderna
de explicar uma grande diversidade de fenémenos. Outro
principio destacado por Law (1994) diz respeito a visdo
de que nada pode ser encarado como estdvel, e sua prépria
consisténcia ¢ um produto da rede de relagoes que a forma.

Caracterizada como uma critica a sociologia moder-
na, ou ao que Latour (1994) chama de constitui¢io dos
modernos, a Teoria Ator-Rede tem como influéncias mais
marcantes as concepgdes de Foucault e o pensamento p6s-
moderno de Deleuze e Guatarri, além das contribuicoes de
Michel Serres e Gabriel de Tarde.

André Lemos (2013), no seu livto A Comunicacio
das Coisas, explica que a TAR recebe influéncias pés-estru-
turalistas na sua consolidagao como critica a sociologia.

Situada primeiramente como uma sociologia
da ciéncia e da tecnologia, ela passa a ser uma
critica 4 sociologia tendo como influéncias mais
reconhecidas o pds-estruturalismo, a “semiética
material” de Foucault e os conceitos de agencia-
mento, rede e topografia de Deleuze e Guattari,
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as ideias de tradugio, sujeito, objeto, espago e
tempo de Michel Serres, a etnometodologia de
Garfinkel e a sociologia de Gabriel de Tarde. A
sua ontologia se aproxima do trabalho de Alfred
Whitehead e, mais recentemente, dos modos de
existéncia de E. Souriau (LEMOS, 2013, p. 34).

Com o surgimento desta teoria desenvolve-se outra
forma de entender as associacoes. A maioria dos cientistas
sociais concebe o social como um conjunto homogéneo
(LATOUR, 2012). Em oposigao a essa tradicional com-
preensdo, a TAR percebe o social como um movimento
peculiar de reassociago e reagregacao.

Para compreender o social a partir da perspectiva
ator-rede, devemos enfatizar a consolidacio das redes de
actantes, repensando a estrutura social hierdrquica ao con-
siderar as associagdes entre sujeito ¢ objeto. Nesse sentido,
a rede se estabelece como centro das agoes, como local de
relacionamento e articulacio.

Outro ponto a se destacar é que a TAR se opoe a
visdo de que os fendmenos humanos e técnicos podem ter
simplesmente uma explica¢ao social, pois considerar essa
concepgio ¢ reafirmar a ideia de que existe uma agéncia
humana transcendente. Isto é, firmando-se como isolada
e hierarquicamente superior aos objetos niao humanos,
renegando toda a importincia dos objetos na histéria da
humanidade.

E como se a TAR quisesse revelar que os objetos tém
vida e agdo dentro do contexto social e que nio terfamos
a existéncia de uma sociedade se nio fosse pela formacao
indispensdvel da heterogeneidade das redes, que agem, par-
ticipam e moldam o social. Assim, para ser ator-rede, os
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nao humanos tém de ser actantes e nao simplesmente os
infelizes objetos utilitaristas (LATOUR, 20006).

Latour (2012) explica que, na composi¢ao do social,
o elemento fundamental é a subsisténcia das coisas ¢ nio a
substancia. Ele sustenta uma visao ontoldgica que considera
os seres como plurais, como trajetérias, realizando-se enquan-
to movimentos de alteracio em busca de sua manutengao
(LEMOS, 2013). Dentro desse cendrio, a Teoria Ator-Rede
estabelece uma reflexao pontual sobre uma nova forma de ver
a relagao entre humanos e nao humanos por meio da inclu-
sao simultinea de humanos, de coisas e de seus hibridos na
mesma perspectiva de andlise socioldgica. Isso posto, nao hd
porque negar a influéncia dos objetos em nossas vidas, ji que
s6 hd proliferagao de hibridos, como afirma Latour (1994).

Law (1999, p. 68) argumenta que a realidade, nessa
perspectiva em rede,

nio se explica apenas por meio de uma combi-
nacdo de elementos vindos da esfera subjetiva e
da esfera objetiva. Os elementos que produzem
a realidade trazem consigo ambas as esferas de
modo insepardvel. Qualquer ator-rede nio po-
deria ser compreendido se tdo somente fosse
possivel dissociar dele o subjetivo ou o objetivo.

Se, por um lado, a TAR define a sociedade nao como
o enquadramento das agdes dos atores, mas como a rede
composta pelas associagoes; por outro, ela se diferencia das
outras abordagens construtivistas pelo papel que atribui
as entidades produzidas pela ciéncia e pela tecnologia na
explicagio desta sociedade permanente e em processo de

autoproducio (AKRICH; CALLON; LATOUR, 2006).
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O que chamamos aqui de entidade é definido por
Bruno Latour (2002) como tudo o que existe ou pode exis-
tir, produzindo ou sofrendo efeitos pela agao de outras. Neste
“interjogo” de forgas, as estratégias de existéncia implicam em
levar em conta as recalcitrincias de elementos humanos e nao
humanos. Estes tltimos tomados como parte dos coletivos
compostos, conjuntamente com os humanos, tendo a poten-
cialidade de se revelarem actantes, ou seja, de exercerem ou
sofrerem algum tipo de aglo, participando de um processo.

A Teoria Ator-Rede traz a possibilidade de entender
a coautoria de humanos e nao humanos nas a¢des, configu-
rando-se como uma rede que sé acontece porque envolve
as caracteristicas da rede, resultando no nao esquecimento
tanto de um como de outro. Nem sujeito transformado
em objeto, nem objeto em humano, mas na proliferacao
do hibrido, na uniao de um com o outro, sé possivel nessa
rede de articulacoes (FERREIRA, 2014).

O objetivo da TAR ¢ pensar a mobilidade das as-
sociagoes. A melhor forma de apontar a circulagao ¢ pela
valorizagao dos actantes por intermédio dos seus rastros na
rede. A TAR nao é uma teoria pronta e, como afirma La-
tour (1999), a ciéncia estd em agao. Podemos entio dizer
que a TAR se caracteriza como uma ontologia, uma onto-
logia plana, por preocupar-se efetivamente com os modos
de existéncia dos agentes.

Deste modo, nos concentramos naturalmente nas
andlises com a TAR, nas articulagbes de actantes para a
formagao da rede. Pois, segundo Lemos (2013, p. 62), “o
movimento é o que importa, o evento, a mediacao, a tra-
ducio, ou mesmo a ‘translacio’ (o que gira e faz girar em
torno de algo, a controvérsia)”. Quando hd estabilizacoes,
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formam-se as caixas-pretas até que novas controvérsias sur-
jam e formem-se assim, novas associagoes.

A partir destas consideragoes, fica evidente que hd
uma nova forma de avaliar as relacoes sociais (a educacgao)
e a mediagao entre sujeito e objeto, jd que o social é o que
se origina das associagoes, desconsiderando a visio redu-
cionista que desconsidera os nao humanos. A vista disso,
todos os seus conceitos e pressupostos tedrico metodologi-
cos da TAR apontarao sempre para a ideia de fluxo, mobi-
lidade, movimento, circulagdo. Pois a rede estd sempre se
formando nas associagoes, e elas nio sao estdticas.

3.2 Termos, nomenclaturas, ideias e conceitos Ator-Rede

Sociologia das associagoes, sociologia da tradugio,
associologia, sociologia da inovagao, ontologia do actante-
-rizoma, ontologia das associacoes, antropologia simétrica,
ontologia plana, ontologia dos mediadores, semidtica da
materialidade. Todos estes termos, uns mais conhecidos
que outros, alguns mais confusos que outros, mas utiliza-
dos com o mesmo sentido e objetivo, nomeiam a Actor-
Network Theory, traduzida para o portugués como Teoria
Ator-Rede (TAR), como aqui preferimos chamar.

A Teoria Ator-Rede ¢ considerada uma sociologia
das associagoes “a-social”, de negagio do social como subs-
tincia isolada. O hifen proposital da expressao representa
conexao entre sujeito e objeto, associa¢io entre humanos e
nio humanos por meio da rede. “E também uma questio
de tempo, ji que ‘ator-hifen—rede’, aponta para a circula-
a0, para o que faz-fazer e nao para a imobilidade de um

dos polos da agao” (LEMOS, 2013, p. 32).
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Bruno Latour (1994), no que se trata da composicao
da expressao Ator-Rede, nos faz entender que o hifen revela
o objetivo de representi-los como uma tnica entidade. Pois,
nao pode existir ator sem que haja a rede. O ator s6 ¢é ator
porque ele adquire forma, significado e identidade na rede.

A Teoria Ator-Rede apresenta um oximoro se-
midtico proposital que pretende combinar e
eliminar a distingao entre agéncia e estrutura.
A realidade nio se explica apenas por meio de
uma combinagio de elementos vindos da esfera
subjetiva e da esfera objetiva. Os elementos que
produzem a realidade trazem consigo ambas as
esferas de modo insepardvel. Qualquer ator-rede
nio poderia ser compreendido se tio somente
fosse possivel dissociar dele o subjetivo ou o ob-

jetivo (LAW, 1999, p. 24).

Ao avaliar a TAR, Latour (1999, p. 15) aponta qua-
tro coisas que nao funcionam na compreensao da Teoria
Ator-Rede: as palavras “Teoria”, “Ator”, “rede” e o “hifen”.

A ‘rede’, por conta da popularizacio atual das
redes técnicas, ¢ sempre confundida com algu-
ma estrutura de transmissio, quando deveria
ser vista como uma rede de transformagoes. A
referéncia a “Ator” (hifenizado): a nocio de um
discurso que preserva a agéncia humana; ou que
a oblitera sob o peso de uma estrutura toda pode-
rosa (a rede compreendida erroneamente como a
Sociedade). Latour afirma que a TAR jamais foi
uma “teoria’ para explicar do que ¢ feito o “so-
cial”. Para ele, a melhor definicio seria Ontologia
Actante-rizoma. Seu objetivo nao é propor uma
teoria de um “Social” que permita determinar o
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comportamento dos atores, mas, pelo contrario,
uma tentativa de aprender com os informantes e
dar sentido ao seu discurso sem submeter seus re-
latos as categorias do pesquisador. Finalmente o
“hifen”, um infeliz memorando do debate entre
agéncia e estrutura no qual ele nunca quis entrar

(HOLANDA, 2014, p. 68).

Os fendmenos que caracterizam a realidade trazem
consigo elementos que diversificam a realidade e que se in-
tegram e transformam a partir de uma mesma conexao.
Sendo assim, o actante torna-se actante porque ele adqui-
re forma, significado e deixa rastros dentro de uma deter-
minada rede. E necessdrio compreendermos a partir dessa
perspectiva que, na relagio entre sujeito e objetos e cons-
trucao dos social,

a tarefa ndo ¢ a de impor uma ordem, de limi-
tar o leque de entidades aceitdveis, de ensinar
aos actantes o que eles sdo ou de acrescentar
alguma reflexividade a sua prdtica inconsciente.
Para retomar o sentido da Teoria Ator-Rede, é
preciso ‘seguir os proprios actantes’, quer dizer,
tentar lidar com as suas inovagbes muitas ve-
zes indomdveis, de modo a aprender com eles
0 que a existéncia coletiva se tornou nas suas
mios, que métodos é que elaboraram para a
ajustar, e quais sdo os relatos que melhor defi-
nem as novas associagdes que foram obrigados

a estabelecer (LATOUR, 2006, p. 79).

Destarte, ¢ eficaz discutir o conceito de rede, ji que
¢ um conceito-chave para o entendimento da TAR, remete
a0 fluxo das associagoes, ao espago-tempo onde as agdes
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se estabelecem. Como afirma Latour (2000 p. 27), “a rede
de actantes é sempre aberta, heterogénea de modo que, a
principio, é possivel estabelecer todo e qualquer tipo de
conexio’.

Nessa perspectiva, vale aqui elucidar que rede nao ¢é
a estrutura, infraestrutura ou a sociabilidade, nao é o local
por onde as coisas passam, deslocam-se ou sao depositadas,
mas o local onde as relagoes se estabelecem e se transfor-
mam. A rede é o préprio movimento das associagoes que
formam o social, é o espago e tempo, local onde circulam
as controvérsias.

Vale ressaltar que o conceito de rede adotado pela
TAR nio se resume as redes tecnoldgicas que estamos acos-
tumados a lidar. Tampouco as redes de sociabilidade. Nao
¢ o sentido utilizado pela sociologia do social. A ideia é reu-
nir estas entidades sociotécnicas em uma continuidade de
associagoes capaz de explicar os agenciamentos complexos
que buscamos compreender. Sdo estas redes que mantém
a sociedade unida, e nao algum lago ou for¢a social mais
facil de postular do que de detectar ou provar (LATOUR,
2012).

A rede nos estudos da TAR deve ser compreendida
no seu sentido mais amplo, cada né é estabelecido de acor-
do com suas conexdes, associacoes e articulagbes com ou-
tros nés em uma perspectiva relacional e nao individual, ou
unidirecional. Podemos, analogamente, afirmar a partir de
Latour (1994) que a nogao de rede é o meio de transporte
da TAR. Ela ¢ mais flexivel que a nogao de sistema, mais
histérica que a de ideia de estrutura, mais empirica que a
de complexidade, a rede é o fio de Ariadne destas histérias
confusas.
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Além do conceito de rede como centro das articulacoes
para a TAR, alguns outros postulados sdo importantes para
compreender a relagao entre humanos e nao humanos. Entre
eles estao os conceitos de: actantes, intermedidrios, tradugio
ou translagdo, controvérsias e caixa-preta, entre outros.

O termo actante ¢ frequentemente utilizado na se-
midtica com o objetivo de caracterizar quem realiza ou o
que realiza o ato. Os actantes sio os atores, mediadores,
os responsdveis pela acio na ética da TAR. Esse termo ¢é
utilizado como forma de se libertar da ideia de pessoas ou
“ator-social” puramente humanos e, assim, de retomar a
separagdo entre sujeito e objeto feita pela sociologia. Deste
modo, o actante pode ser tanto humano como nao-huma-
no, desde que exerca mediagdo sobre outros. Lemos (2013,
p. 42) diz que o termo actante

signiﬁca tudo aquilo que gera uma agio, que
produz movimento e diferenga, podendo ser hu-
mano ou nio-humano. E, na realidade, o ator da
-« » , . .
expressao “ator-rede”. Ele é o mediador, o arti-
culador que fard a conexao e montard a rede nele
mesmo e fora dele em associacio com outros.
Ele é o que ‘faz-fazer’.

J4 o intermedidrio ¢ um elemento que complementa
o conceito de actante, faz parte da associagio, mas nio ¢é
o elemento principal, embora possa vir a ser. O interme-
didrio faz parte da agdo, mas fica em segundo plano. No
entanto, pode a qualquer momento tornar-se um actante.
“Ele nao media, nao produz diferenga, apenas transporta
sem modificar. Ele transporta (leva de um lugar para ou-
tro), mas nao transforma” (LEMOS, 2013, p. 46).

&



No entendimento de Buzato (2006 p. 74), um in-
termedidrio, na TAR, é um “actante cujos outputs estao
perfeitamente previstos pelos inputs que recebe; em outras
palavras, um intermedidrio simplesmente transporta uma
causa anterior, sem nada a ela acrescentar”. Latour (2012)
nos esclarece que um intermedidrio é aquilo que transporta
significado ou for¢a sem transformd-lo. Um intermedidrio
pode ser considerado nao como uma caixa-preta, mas uma
caixa-preta que funciona como uma unidade, embora in-
ternamente seja feita de vdrias partes.

O conceito de tradugdo ou translagdo remete a ideia
de comunicacio, de contato, é a transformacio de uma lin-
guagem em outra na 6tica da TAR, ¢ a agdo principal dos
actantes, por isso a Teoria Ator-Rede também é chamada
de sociologia da tradugao. Por traducao, entendemos todas
as negociagoes, intrigas, cdlculos, atos de persuasio gragas
ao qual um ator ou for¢a toma, ou causa que lhe seja con-
ferida autoridade para falar ou agir em nome de outro ator
ou forca (HOLANDA, 2014).

Tradugao para TAR ¢ o deslocamento, algo que vai
com a correnteza, invenc¢ao, media¢do, a criagio de um
novo link que ndo existia antes e que opera modificagdes
em todos os agentes (LATOUR, 1999). A tradugio ou
translacdo ¢ um processo que envolve, simultaneamente,
desvios de rota na circulagio de agoes (transporte) e ar-
ticulagdes nas quais cada elemento expressa os interesses
dos demais elementos em sua prépria linguagem. Portanto,
toda translagao envolve actantes.

Inscrever é outra fun¢io importante para a TAR. O
conceito de inscri¢io, como esclarece Lemos (2013), é uma
forma de mediacio e de tradugio em que a associagio se



define por meio de scripss, de escritas em dispositivos, sen-
do estes dos mais diversos tipos, fazendo com que a agdo
seja fruto de hibridismo e da produgao de resultados e nao
de descobertas de leis. O conceito de inscricao é uma nogiao
importante para estabelecer discussoes sobre cultura digi-
tal, j& que os scripts e as escritas em dispositivos, principal-
mente os méveis, s30 processos corriqueiros no dia a dia
das pessoas na atualidade.

J4 as controvérsias sao os pontos de formagao das ar-
ticulagdes, elas sao o lugar onde se estabelecem as contradi-
goes e, a partir delas, as associagoes. Lemos (2013, p. 106)
enfatiza que “a TAR tem nas controvérsias 0 momento e o
lugar privilegiado para observar a circulagao, a criagao e o
término das associagoes, para observar a agregagio social”.

Segundo Latour (1999), para enxergar uma rede
complexa de relagoes, deverfamos deixar de lado todos os
preconceitos sobre as distingdes entre o contexto em que
o saber estd inserido. Assim, poderfamos compreender as
diferengas que aparecem no processo de produgao de sig-
nificados socialmente localizado, também conhecido como
controvérsias, e se perguntar como e porque elas surgem e
como e porque elas se encerram.

Ap6s a resolucio de uma controvérsia, tudo se firma
em caixa-preta até surgirem novas questoes. Para Latour
(1999), uma caixa-preta é qualquer actante tio firmemente
estabelecido que nés podemos desconsiderar seu interior.
As propriedades internas de uma caixa-preta nao contam,
na medida em que estivermos preocupados somente com
seu input e output. Mas as caixas-pretas nao sao apenas apa-
ratos, sendo qualquer espécie de ator tao consolidado que
se torna quase que inquestiondvel.
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Vale ponderar aqui que a mediagao também é uma
nogao fundamental para a TAR, ¢ o que produz as mudan-
cas na constitui¢ao das redes por meio das tradugdes. A me-
diagio é o que coloca os actantes em articula¢io, numa mes-
ma hierarquia, sem obstéculos que separem uns dos outros.

Os mediadores, diferentemente dos intermedidrios,
nao transportam sem modificagdo, e de seus efeitos nao se
podem deduzir causas. Eles simplesmente oferecem ocasi-
oes, circunstincias e precedentes; sdo actantes que, quando
acionados como veiculos, fazem outras coisas que nao as
esperadas (BUZATO, 2000).

De acordo com Lemos (2010), toda mediagio nos
joga no cerne da cultura material. Nossa relacao com o
mundo passa sempre por um mediador artificial (lingua-
gem, artefatos, instituigoes). A mediacao estd diretamente
relacionada as formas materiais e depende do modo pelo
qual o processamento, a troca, o consumo, a produgio in-
focomunicacional se d4o entre os atores.

Vale lembrar duas outras concep¢oes de mediacio
que complementam essa percep¢do. Para Jestis Martin-
-Barbero (2006), o contexto precisa ser levado em conta
e, assim, 0s usos, as apropriagoes, a cultura, interpoem-se
entre meios e mensagens no processo de mediacdo. Latour
(2012) defende que ¢ primordial entender que a agao dos
agentes — humanos e nio humanos — interferem na per-
CEPGA0 € NOoS Usos.

Mediar, na Teoria Ator-Rede, significa interferir na
produgio de um efeito da rede. Quando o efeito é de mera
transmissao da acdo tal qual foi recebida, o actante é chama-
do de intermedidrio. Nesse contexto, “os mediadores trans-
formam, traduzem, distorcem e modificam o significado

68



ou os elementos que supostamente veiculam” (LATOUR,
2012, p. 65). Ao desempenhar essas fungées, os mediadores
acabam tornando-se actantes e integrando a rede.

Portanto, a partir desta perspectiva critica da Teoria
Ator-Rede, podemos considerar, definitivamente, que os ob-
jetos ndo sao apenas intermedidrios na configuragio da escola
como dispositivo de organizagao social, mas so pegas media-
doras fundamentais na construgio de subjetividades dos sujei-
tos. Com tal caracteristica, ndo podemos enxergd-los de forma
distinta nem os desconsiderar na composi¢ao do social, mas
a partir de uma mesma concepgio mediante suas controvér-
sias. Consequentemente, ¢ preciso compreender como é pos-
sivel cartografar controvérsias a partir da perspectiva da Teoria
Ator-Rede, intercalada a pesquisa em contextos educacionais.

Visto que, se a TAR tem nas controvérsias o momento
e o lugar ideal para observar a circulagio, a criagio e o térmi-
no das associagdes e a formagao dos agregados sociais, preciso
portanto discutir a também as controvérsias, assim, o préximo
ponto consistird em delinear a Cartografia de Controvérsias
como método de aplicagao da TAR. Pois, se a TAR é uma
“teoria”, a Cartografia de Controvérsias é sua metodologia.

3.3 O mapeamento de controvérsias

Acreditamos assim, como propde a Teoria Ator-
-Rede, que o social é constituido por grupos e agregados
sociais heterogéneos e suas interagdes. Entre as principais
ideias defendidas pela TAR e apresentadas nesta pesquisa,
uma das mais importantes é que o actante nao ¢é restri-
to aos humanos, isso quer dizer que objetos também tém
agéncia, carregam intengao e agregam valor e importincia
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as relagoes na rede. Em segundo lugar, ¢ a ideia de que nao
hd nenhuma lei superior que explicaria e guiaria as intera-
¢oOes sociais. As interagdes mesmas ¢ que se tornam mais ou
menos complexas na forma de agregados. Todo o contexto
a ser analisado deve ser proveniente dos rastros visiveis des-
tas relagoes. Portanto, deve-se apenas “seguir os rastros dos
atores” (actantes).

Na pritica, ao utilizar-se da TAR, o pesquisador que
trabalha com essa abordagem deve empenhar-se no tra-
balho de descrever, no sentido de documentar os rastros
deixados pelos actantes que compéem determinada rede
por meio da Cartografia de Controvérsias. Trata-se de um
trabalho paciente, pois as redes sao como um rizoma de
significagoes que desfazem a dicotomia do global e local
em uma “rede de préticas e instrumentos, de documentos e
traducoes” (LATOUR, 2012, p. 119).

A Cartografia de Controvérsias é o trabalho de arran-
jar dispositivos para explorar, descrever e visualizar contro-
vérsias, especialmente aquelas de cunho técnico-cientificos,
mas nio somente estas. Foi originalmente desenvolvida por
Latour, no final da década de 1990, como uma versao did4-
tica da TAR, sendo que o curso “Cartografia de Controvér-
sias” é oferecido desde entao pelo autor. Com o passar do
tempo, a Cartografia de Controvérsias foi adotada e desen-
volvida em diversas universidades europeias e norte-ame-
ricanas, tornando-se finalmente um método de pesquisa,
mas ainda pouco difundido.

As Cartografias de Controvérsias nada mais sio do
que formas de desenhar a distribui¢ao das agdes, de seguir
os actantes, de visualizar os fluxos da mediagio e agencia-
mentos. E um conjunto de técnicas para explorar e visualizar
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polémicas, questoes emergentes em determinados grupos,
o movimento, a circulagio da a¢io, a fluidez da mediacao,
revelando as maltiplas dimensoes que compdem as redes so-
ciotécnicas (LEMOS, 2013).

Um personagem importante no processo de conso-
lidagao e propagacao da Cartografia de Controvérsias é o
pesquisador Tomazzo Venturini. Venturini (2010) é um
pioneiro nos estudos da Cartografia de Controvérsias e
alerta, metaforicamente, para composi¢ao tedrico-metodo-
légica e epistemoldgica desta e para o modo como proceder
com a metodologia, baseado em Latour:

A principio, a cartografia de controvérsias parece
desapontar. Quando lhe pediram para soletrar
as instrugdes de sua cartografia, Bruno Latour
respondeu com uma indiferente encolhida de
ombros: “basta olhar a controvérsia e me dizer
o que vocé v&”. Tal defini¢ao ¢é frequentemente
recebida com algum ceticismo e nio sem algu-
ma razio. Se a cartografia de Latour ¢ nada mais
que “observar e descrever”, nao é s6 a Teoria
Ator-Rede que estd sendo colocada de lado, mas
praticamente qualquer teoria social assim como
qualquer metodologia social. De fato, por mais
suspeito que isso possa parecer, 0 mapeamento
de controvérsias nio implica em alguma suposi-
¢ao conceitual ou requer certo tipo de protocolo
metodolégico. Nio existe nenhuma defini¢io
para aprender, nenhuma premissa para seguir,
nenhuma hipétese para demonstrar, nenhum
procedimento para seguir, nem correlagio para
ser estabelecida. Pesquisadores nao sio questio-
nados sobre a explicagao do que estao estudando
e sim pelo que véem nas controvérsias e a descri-
¢io sobre o que estd sendo visto (VENTURINI,
2010, p. 3).
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Seguindo essa perspectiva, para identificar se a abor-
dagem ¢é Ator-Rede e poder utilizar-se da Cartografia de
Controvérsias, Latour (2012) aponta trés testes para iden-
tificar se o trabalho ¢ plausivel 2 TAR: o primeiro ¢é iden-
tificar qual o papel dos ndo humanos na rede. J4 que eles
precisam ser atores e nao apenas coisas. O segundo teste é
avaliar se o social permanece estdvel. Pois nas abordagens
com a TAR o social deve estar sempre em formagio e nio
em estabilidade, j4 que nao hd grupos, apenas formacao
de grupos, como defende Latour (2012). O terceiro teste
¢ identificar se os elementos reagregam ou dispersam o so-
cial. J4 que estes nao sao obstdculos a se atingir nos traba-
lhos com a TAR, mas sim a superar.

O método de aplicagio da TAR sugere que os coleti-
vos devem ser estudados em seus movimentos de associacio,
em contraste com a sociologia do social que toma a socieda-
de como uma instincia explicativa para os ditos fendmenos
sociais. Trata-se, portanto, de estudar a formagao de vinculos
entre atores heterogéneos e nao de estabelecer a que tipo de
forcas esses mesmos atores estaio submetidos. A sociedade,
portanto, ¢ um ponto de chegada e nao de partida para a
compreensao dos fendmenos coletivos (LATOUR, 2000).

Este mapeamento dos fenémenos, quando bem exe-
cutado, pode revelar os diferentes programas de agao, isto
é, as estratégias dos atores e até mesmo os rastros dos inte-
resses que estdo por traz do fendmeno oriundo da articu-
lacao na rede. Nesse sentido, os pesquisadores nio podem
fingir ser imparciais, j4 que eles colaboram para a prépria
formacio da controvérsia, e nunca serio neutros.

A partir desse ponto de vista, a metodologia da TAR
possibilita aos interessados o uso de todas as ferramentas
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de observac¢io, assim como misturd-las sem restri¢ao. Pelo
menos no comego da exploragio, o analista deve fazer qual-
quer esfor¢o para permanecer o mais aberto possivel a no-
vas interpretagoes.

Atrelado a essa possibilidade de “misturas metodoldgi-
cas”, possibilitadas pela Cartografia de Controvérsias, Venturi-
ni (2010) aponta trés pontos essenciais para o desenvolvimen-
to das tarefas com a abordagem ator-rede. Primeiro, nio se
deve restringir a observa¢io a uma tnica teoria ou metodolo-
gia. Segundo, deve-se observd-la a partir do maior niimero de
pontos de vistas diferentes possiveis. Terceiro, deve-se ouvir as
vozes dos atores mais do que suas proprias presungoes tedricas.

Isso mostra que a Cartografia de Controvérsias nao é
somente uma forma de organizar o trabalho, mas uma for-
ma de estruturar e orientar o pesquisador em um novo viés
metodoldgico, composto por multiplos fatores que possibi-
litam um método de pesquisa mais amplo e articulado do
que outros métodos mais convencionais. Por isso, ¢ preciso
entender minuciosamente o que sdo, de fato, controvérsias
para prosseguir nossa abordagem.

3.4 Como se alimentar de controvérsias

Antes de tudo, ¢é preciso ponderar que a controvérsia
¢ 0o momento em que ficam mais visiveis os actantes. Assim
sendo, é uma nog¢ao importante para o estudo com a TAR.
Controvérsias sao situagoes em que actantes discordam e que
se iniciam quando esses atores percebem que nao podem
se ignorar mutuamente. As controvérsias surgem quando
ideias, coisas e simplificagdes que costumavam ser aceitas co-
megam a ser questionadas e discutidas e entram em embate.
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Controvérsia refere-se, especialmente aqui neste tra-
balho, a cada agregado social dentro de uma rede educa-
tiva, jd que ele é objeto central desta pesquisa, que ainda
nao estd estabilizada, fechada em uma “caixa-preta”. Isso
nio significa que hd uma disputa intricada, nem que ele te-
nha sido politizado, utiliza-se como um termo central para
descrever uma incerteza pontuada em diversas situagoes de
conflito.

Uma controvérsia pode ser definida como momen-
tos de disputa nos quais podemos observar a formacio
do social, quando “as coisas” ndo estdo ainda estabilizadas
(“encaixapretadas”). Argumentando mais pragmaticamen-
te, conclui-se que sao ocasides de conflito, negociagao e
debates, nas quais os atores discordam entre si, ou mais
ainda, quando concordam que estao em desacordo (VEN-
TURINI, 2010).

Comecam quando os actantes “descobrem” que nao
podem mais ignorar um ao outro e terminam quando eles
alcangam uma concentragio estdvel para articularem-se.
Venturini (2010), um dos principais colaboradores de La-
tour, considera que as controvérsias sao o fen6meno mais
complexo a ser observado na vida coletiva. Sao identifica-
das como questoes que ainda nao produziram consenso,
sobre as quais os atores discordam ou concordam na dis-
cordancia. Se as questoes estabilizam-se, as controvérsias
deixam de existir até que um novo conflito surja.

Em Diving in Magma, texto que retine diversos prin-
cipios da metodologia, Venturini (2010) afirma que as
controvérsias surgem onde relagdes heterogéneas sao cons-
tituidas ou onde a vida coletiva se torna mais complexa e ex-
perimenta a colabora¢io de um variado conjunto de atores.
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Na vida coletiva, se aliancas e oposi¢oes se formam de ma-
neira inesperada, todos se agitam, discutem publicamente e
os conflitos acabam por surgir e se expandir. Quanto mais
atores, mais intrincadas so as agoes coletivas, especialmente
quando atores nao humanos estao envolvidos.

A controvérsia é, portanto, a chave de leitura da aber-
tura de caixas-pretas. E importante destacar que o termo
caixa-preta ¢ usado para caracterizar uma situagio em que
ha estabilizagao ou resolugio de uma controvérsia. Segun-
do Lemos (2013), ap6s a resolugio de uma controvérsia,
tudo se estabiliza, passa para um fundo e desaparece, até
0 momento em que novas controvérsias surjam e a rede se
torne mais uma vez visivel.

Isso quer dizer que as controvérsias sio a melhor
ocasido para se observar a fabricacio da sociabilidade. Sao
intricadas, emaranhadas e complexas porque nelas a vida
coletiva ¢ feita, desfeita e refeita (LATOUR, 2012). A con-
trovérsia ¢ o momento ideal para revelar a circulagio da
agéncia, a mediacio, as tradugbes entre actantes, a consti-
tuicio de intermedidrios, as relacoes de forca, os embates
antes de suas estabilizagcoes (LEMOS, 2013).

Para Lemos (2013), as controvérsias sdo resistentes
as redugdes, apontando sempre para inimeros fatores. Elas
existem justamente por haver desestabilizagoes. Quando
as coisas estavao no fundo, despercebidas e estabilizadas,
passam para o cerne da questao, colocando o problema em
evidéncia e gerando novas mediagoes.

Embora a TAR tenha sido postulada no Ambito dos
estudos da ciéncia e tecnologia, a Cartografia de Contro-
vérsias nao ¢ exclusiva desse ambito. Quando se aborda es-
pecialmente controvérsias técnico-cientificas, elas possuem



algumas caracteristicas em comum (VENTURINI, 2010).
No entanto, esse tipo de controvérsia envolve todos os ti-
pos de actantes, incluindo as coisas, e funciona como um
“f6rum hibrido”, um espago de negociagdes entre actantes
que, em outra situagdo, jamais iriam se reunir. Além disso,
entidades que pareciam coesas ¢ bem definidas comegam
a se desagregar. Qualquer entidade pode se decompor em
uma rede, e uma rede, nao importa quio heterogénea seja,
pode se consolidar como um actante.

A controvérsia é a porta de entrada para a proble-
matizacao do ator-rede, de modo a escapar do viés impos-
to por uma realidade social fortemente influenciada pelas
escolhas ja estabilizadas. Quer dizer, nao se pode comegar
uma pesquisa com a TAR de outra forma que nio seguindo
sua primeira regra metodoldgica: “estudamos ciéncia em
acao, € nao a ciéncia ou a tecnologia pronta; para isso, ou
chegamos antes que fatos e mdquinas se tenham transfor-
mado em caixas-pretas, ou acompanhamos as controvérsias
que as reabrem” (LATOUR, 2000, p. 412).

Em vista disso, nao é muito dificil achar uma boa
controvérsia para se estudar. Em muitas situagoes sempre
hd a mobilizagao de vdrios actantes que terdo hierarquias e
poderes diferenciados a depender da associagdo articulada.
Isso aponta para uma caracteristica especifica das contro-
vérsias: sao sempre espacos de conflito e de negociagao e
precisam ser mapeadas.

Descrever implica a drdua tarefa de colocar a obser-
vagao a frente da pesquisa deixando o fendmeno falar. Em-
basado nisso, Venturini (2010) apresenta, baseada na obra
de Latour, a ideia de “objetividade de segundo grau”. Nela,
mesmo admitindo que o pesquisador pode esforgar-se para
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alcancar perspectivas mais “amplas”, nio deve esconder um
enviesamento sempre presente, quando nenhuma obser-
vagao pode escapar as origens dela. Ao contrdrio, a ideia
seria adicionar mais abordagens e, nesse 4mbito, superar
a questao parcialidade/imparcialidade no desenvolvimento
de uma investiga¢io ou pesquisa.

Pereira e Boechat (2014, p. 562) alertam para alguns
constrangimentos em rela¢io a postura do pesquisador do
decorrer das andlises que a Cartografia de Controvérsias
traz a tona:

sua ligagdo com a controvérsia deverd ser fruto
de exploracio e nao da aplicagio de categorias
prévias advindas de teoria e metodologia, ten-
do sempre a certeza da impossibilidade da im-
parcialidade completa. O amadurecimento da
abordagem do cartégrafo frente ao tema abor-
dado surge ao reconsiderar sempre sua atitude,
respeitando todos os atores da diversidade da
controvérsia. O proprio trabalho de cartogra-
fia envolve um mergulho intenso no fendémeno
para registrar pontos de vista e atores os mais
diversos possiveis. Este mergulho, motivado em
geral por uma paixio pelo tema, acaba transfor-
mando o préprio cartégrafo em uma espécie de
especialista. Entende-se que, em seguida a fase
de exploracio, durante o exercicio de identificar
atores e discursos, a tendéncia é o pesquisador
perder a inocéncia de uma parcialidade apaixo-
nada para reconhecer a for¢a de novos pontos no
debate, chegando justamente a uma compreen-
sao mais ampla e amadurecida da controvérsia,
e compreendendo que cartografar nio envolve
escolher uma posicao dentre as identificadas na
cartografia.
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Embora a Cartografia de Controvérsias enquanto
método permita certa autonomia do analista em relagao ao
fendmeno pesquisado, Venturini (2010, p. 264) aponta al-
gumas recomendagbes necessdrias para evitar escolher uma
md controvérsia na Cartografia de Controvérsias:

deve-se evitar controvérsias frias que estejam
harmonizadas. Se isso acontece é porque talvez
nem haja mais uma controvérsia; Evitar contro-
vérsias passadas, o interessante para o estudo é
escolher temas que estejam em debate. Isso nio
quer dizer que a TAR trabalhe apenas com o
presente, mas uma controvérsia atual pode ser
mais interessante e mais ficil para a investigagao;
Evitar controvérsias ilimitadas. As controvérsias
j4 sdo muito complexas, por isso deve-se evitar
algo amplo suficiente para mapear; Evitar assun-
tos secretos e de dificil acesso. O ideal é escolher
algo mais simples que possa ser objeto de boas
observacoes e descricoes.

E importante destacar também outras questées de
cunho metodolégico que direcionam o rumo que o analis-
ta deve tomar no mapeamento das controvérsias. Embora
permita o uso de outras metodologias, como ji citado, a
Cartografia de Controvérsias ¢ uma tarefa complexa e pre-
cisa ser bem direcionada, j4 que envolve muitos atores e
com eles multiplos problemas podem surgir.

Nesse contexto, de acordo com Lemos (2013), para
construir mapas de controvérsias o pesquisador deve ter gran-
des preocupagdes. Primeiro, adaptagio, jd que é necessdrio
transformar o “terreno” em algo plano, devendo se adaptar
as diversas posicoes dos mediadores. A segunda preocupacio
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¢ a redundancia, j4 que uma cartografia ndo significa colocar
tudo em um s6 mapa. Questoes se sobrepéem e muitos ma-
pas podem ser feitos. A terceira refere-se a flexibilidade. As
cartografias devem ser flexiveis e no se referem a tentagao de
esgotar o problema em uma totalidade.

E importante ressaltar que, para o analista ator-rede,
onde nao hd acio, nio hd rastros. Desse modo, nio hd con-
trovérsias. A partir disso, Venturini (2012b) ressalta que,
na identificacio geral da controvérsia, deve-se ouvir todos
os actantes; observar vérios pontos de vista, utilizando vi-
rios métodos de andlise e de observacio; fazer uma boa des-
crigdo da controvérsia; dar peso equivalente aos actantes,
sejam eles humanos ou nao humanos.

Venturini (2012b) expoe também um roteiro a ser
seguido na criagdo dos mapas de controvérsias:

¢ Definir bem a controvérsia;

*  Observar, sustentar e defender bem o que ¢ um
objeto controverso;

* Identificar se a controvérsia é quente/fria, pre-
sente/passada, secreta/publica, de dificil acesso/
acessivel, ilimitada/limitada;

* Aplicar as lentes para a coleta de informagoes
(recolher informagées, opinides, conhecer a lite-
ratura especializada);

¢ Identificar os actantes humanos e nio humanos
e esbogar a rede que os liga;

* Identificar as ideologias e visoes de mundo, re-
presentatividade, influéncia e interesse dos ac-
tantes.
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Em sintese, para o desenvolvimento da Cartografia
de Controvérsias, o pesquisador deve:

*  Ouvir a voz dos atores, procurando silenciar as
proprias presungoes;
* Observar a partir de tantos pontos de vista

quanto possivel;

* Nao submeter a observacio a uma tnica teoria
ou metodologia;

e Ajustar a observacio e a descri¢do de uma forma
recursiva;

e Atribuir a cada ator a visibilidade ideal ao seu

peso;

* DProver descri¢oes que sio adaptdveis, redundan-
tes e flexiveis.

A partir desse contexto, compreendemos que a Car-
tografia de Controvérsias ¢ uma forma de compreender
a constru¢do e consolidacio das redes de forma ampla e
plural. Nesse sentido, é relevante ao nosso objetivo geral,
jd que pretendemos discutir a constituigao hibrida de am-
bientes educativos da Educagao formal. Espaco este repleto
de controvérsias e situagoes conflituosas, em busca ainda de
estabilizagdes, como abordaremos a seguir.

3.5 Controvérsias em educagao

Situagoes coletivas sdo sempre intricadas. E, quanto
mais atores estao envolvidos, mais intricadas podem se tor-
nar. Em todos os coletivos podemos encontrar atores, dis-
cordando e discutindo todo o tempo. Mas nem todos serao
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bons objetos de investigagao. Faz-se necessirio atentar para
questoes que estio no cerne de polémicas ou de situagdes
conflituosas que podem interferir diretamente na realidade
de outros personagens de uma mesma rede.

Em nossa 6tica, a educagao escolar parece ser um lugar
ideal para encontrar e descrever boas controvérsias, jd que é
um coletivo formado por uma grande e heterogénea diver-
sidade de atores e tem importincia notdria na construcio
do social e da sociedade, seja como aparelho ideolégico do
Estado ou nao. A partir da produ¢io de subjetividades, a
Educacio formal gera as forcas produtivas para o mercado de
trabalho e, 20 mesmo tempo, mantém e garante as relagoes
de produgao requeridas pelo sistema, ou como dispositivo de
produgio de sentidos, significados e subjetividades.

Em um ambiente onde diversos tipos de atores es-
tio em constantes negociagoes, podemos facilmente iden-
tificar muitas controvérsias. Essas controvérsias podem ter
boa repercussio quando analisadas pelo viés da TAR. Visto
que os ambientes educativos constituem-se como hibridos
desde sempre. Compostos pela associa¢io entre humanos
e nao humanos, seja em projetos politico-pedagdgicos,
normas de conduta, atividades em sala, leis educacionais,
a escola e a educacao formal tornam-se aqui um importan-
te objeto para andlise de controvérsias embasado na TAR,
principalmente por a Escola ser tao permeada pelo projeto
de sociedade da “Constituicio Moderna”.

Nesse contexto, é possivel apontar alguns exemplos
que evidenciam esse quadro controverso da Educacio for-
mal que ainda se institui nos dias atuais, embora em muitas
situagoes seja propagada o velho jargio de que “s6 a edu-
ca¢io liberta”, isso compde o maior de todos os paradoxos,
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visto a realidade de fato, por exemplo: para alguns profes-
sores, no ambiente escolar, a crianca s6 estd atenta quando
sentada, principalmente voltada para frente, imével e com
o olhar fixo no professor.

Outras controvérsias que apontam para a forte ide-
ologia moderna, dentro do ambiente escolar como templo
sagrado, marcado pelo projeto disciplinador propagado
por aquele projeto de sociedade sio: as filas para merenda
e para sair, o levantar o dedo para falar, o colocar a miao
no peito para cantar o hino, as respostas dadas em coro
nas atividades, a sirene tocada para entrar e sair, os trajes e
acessorios proibidos, entre outros.

E preciso superar essa concepgio de Escola e Edu-
cagao simplesmente como aparelho ideolégico reprodutor
de uma determinada ordem social. Considerar novos con-
textos e novas perspectivas educacionais dentro dos muros
¢ uma emergente necessidade; afinal, as prdticas culturais,
principalmente, dos alunos so, em muitas situagoes, total-
mente diferentes do que se tem na Escola.

Contudo, para isso, entendemos como fundamental
o vinculo entre os seres da técnica e os humanos nesse pro-
cesso, em especial no campo da Educagio. Primeiramente,
porque as redes educativas vém sendo entendidas como uma
fonte rica de tracos e relagoes para o mapeamento de con-
trovérsias que dizem respeito a sociedade em geral, e nao so-
mente meio & Cibercultura, mas também fortemente nela.

Articulando as recomendagées que Venturini (2010)
aponta para evitar escolher uma md controvérsia, podemos
afirmar que, ao definirmos espacos educativos da Educacio
formal, escolas e universidades, por exemplo, constituem-
se sempre espacos de boas controvérsias, pois eles estao
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sempre repletos de controvérsias quentes, ja que diversos
actantes estao em articulagio e conflito em prol de um uni-
co objetivo, a construgao do processo de ensino-aprendi-
zagem.

Tratam-se de controvérsias atuais, pois esse processo
nunca se estabiliza e se concretiza, e as formas de constru-
¢ao dos processos educativos na escola sao multiplas e estao
sempre em busca de aperfeicoamento e melhorias. Porém,
1SS0 nao signiﬁca que, corriqueiramente, ele seja eficaz e te-
nha uma férmula pronta, principalmente na Cibercultura,
com a inser¢ao de Tecnologias da Informagao e Comuni-
cacio (TICs) na Escola e o afloramento de diversas situa-
coes conflituosas atuais, como qualificacdo docente para o
trabalho com TICs, preparo de infraestrutura adequada em
escolas, conscientizacio e aceitagio por parte dos alunos e
da comunidade, etc.

E estas questoes citadas articulam também a compo-
sicao de redes com um nimero de controvérsias ilimitadas.
Por isso, os actantes podem desempenhar muitas fungoes
dentro delas, principalmente por articular controvérsias de
facil acesso. Assim, descrever controvérsias, mesmo que de
ficil acesso na Educagao formal, e analisar o ator-rede deste
trabalho é uma tarefa pertinente neste texto e que articula-
remos nas paginas posteriores.
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't CONTROVERSIAS E DESCRICAO DO ATOR-REDE

or mejo da pesquisa com abordagem etnogra-
fica, neste capitulo descreveremos e discutire-
mos as associagdes que compdem os agregados
sociais investigados, dentro do processo de ensino-apren-
dizagem da Educacio formal. A partir do nosso objetivo
geral, tomamos como base duas realidades educacionais
distintas, duas salas de aula da Educacao formal em realida-
des e contextos diferentes: uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental da rede pablica municipal de ensino da ci-
dade de Itabaianinha, Sergipe, e uma turma do 2° periodo
do curso de Comunicag¢io da Universidade Tiradentes, em
Aracaju, Sergipe. A primeira turma foi observada no decor-
rer das aulas de Lingua Portuguesa durante todo o més de
agosto de 2015; e a segunda, durante as aulas da disciplina
Produ¢ao Textual II, também no més de agosto de 2015.
Por meio da abordagem etnogréfica em sala de aula,
embasados pelo enfoque teérico-metodolégico da Teoria
Ator-Rede, pudemos verificar que a composigao da rede
de actantes da Educagao formal nos grupos pesquisados é
composto intrinsecamente de humanos e nio humanos,
materialidade escolar e métodos de ensino. Por fim, utili-
zamos a Cartografia de Controvérsias, método préprio da
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TAR, para destrinchar a rede de actantes que se estabeleceu
no programa de cada grupo durante o periodo pesquisado.

4.1 Montando o laboratério

O olhar e perguntar sio duas formas de se obter
corpus para uma pesquisa com abordagem etnografica. O
“olhar” refere-se a vdrias técnicas de observacao existentes,
como anotagoes de campo, gravagoes de dudio e video. J4
“perguntar” refere-se a utilizagao de questiondrios, entre-
vistas, didrios de aluno, estudo de documentos. Por isso
escolhemos, para esta etapa, a pesquisa com abordagem et-
nogréfica como forma de observar e descrever as redes de
actantes que compoem nosso objeto de estudo.

Entretanto, ¢ preciso alertar que denominar de et-
nogréfica uma pesquisa apenas porque utiliza observacao
participante nem sempre ¢ apropriado, j4 que a etnografia
tem um sentido préprio: é a descricao de um sistema de
significados culturais de um determinado grupo. Em vista
disso — jd que a Cartografia de Controvérsias apresentada
anteriormente possibilita as “misturas” de métodos e técni-
cas nas mais diversas situacoes de pesquisa —, optamos por
utilizar a abordagem etnogréfica inicialmente na coleta dos
dados em campo, e a Cartografia de Controvérsias na andli-
se do corpus, j& que a prépria etnografia também “combina’
vérios métodos de coleta de dados. E interessante reafirmar
que esta pesquisa nao se trata simplesmente de uma pesqui-
sa etnogréfica, mas de um estudo que apresenta, conforme
afirmamos, algumas caracteristicas desse tipo de pesquisa.

Para continuar essa discussio, antes de tudo, é im-
portante ressaltar o conceito de educagio a que aqui nos



referimos e definir o sentido em que nos apropriamos,
principalmente nesta parte do trabalho. A respeito disso,
Vieira, Bianconi e Dias (2005, p. 21) nos esclarecem que,
como forma de ensino-aprendizagem, a educa¢io

pode ser dividida em trés diferentes formas: edu-
cacio escolar, formal, desenvolvida em escolas;
educacio informal, transmitida pelos pais, no
convivio com amigos, em clubes, teatros, leitu-
ras e outras através de processos naturais e es-
pontineos; e a educacio nio-formal, que ocorre
quando existe a intensio de determinados sujei-
tos de criar e buscar determinados objetivos fora
da institui¢io escolar.

Diante disso, a Educag¢io formal, que ¢ a que cen-
traliza a discussdo deste texto, pode ser definida como a
que proporciona a aprendizagem de contetidos de escola-
rizagao formal em espagos formais de ensino, como esco-
las, universidades, centros de ciéncias ou quaisquer outros
em que as atividades sejam desenvolvidas de forma dire-
cionada, com o objetivo definido (VIEIRA; BIANCONI;
DIAS, 2005).

Portanto, acreditamos que o objetivo da pesquisa
com abordagem etnografica de sala de aula, como é o nosso
caso, possibilita o desvelamento do que estd dentro da “cai-
xa preta’ na rotina dos ambientes escolares. Esta identifica
processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis”
para os atores que deles participam.

Isso significa que os atores, pelo fato de estarem tao
habituados as suas rotinas, nio percebem os padroes es-
truturais sobre os quais essas rotinas e praticas se assentam
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e, a0 mesmo tempo, tém dificuldade de identificar os sig-
nificados dessas rotinas e a forma como se ligam a uma
matriz social mais ampla e complexa, que as condicionam
e também podem ser por elas condicionadas (BORTONI-
-RICARDO, 2005).

Sendo assim, para a realizacio da nossa pesquisa com
abordagem etnogréfica dentro dos grupos escolhidos para
observagao participante no trabalho de campo, foi preciso
definir, antes mesmo de ir a campo, um roteiro de pesquisa
para organizar e estruturar nossa busca e, além disso, defi-
nir os critérios da observagao, como mostra o Quadro 1.

QUADRO 1: Roteiro da pesquisa etnogréfica

Perfil geral das instituicoes;
Contexto em que se inserem as
No contexto geral instituigoes;

Caracteristicas do ambiente fisi-
co pesquisado.

Caracteristicas da turma (alu-
nos/professores);

O que ocorre na sala de aula;
Como ocorrem;

Na sala de aula Quem sio os actantes/atores;

O que eles fazem;

Como fazem;

Existe associagao entre humanos
e nao humanos;

Como ocorrem.

Fonte: Elaborado pelos autores.



Para a efetivagao da pesquisa com abordagem etno-
gréfica, utilizamos a técnica de observagao participante, que
representou um instrumento fundamental para a coleta de
dados. Principalmente por ter possibilitado um grau maior de
interagao e interpretagio das situagoes estudadas por meio do
contato direto do pesquisador com o fendmeno pesquisado.

Realizar uma etnografia sobre um grupo, comuni-
dade, ou escola, exige certo nivel de aproximagio com a
realidade, permitindo que se aprenda os significados do
contexto pesquisado, ou melhor, do objeto de estudo em
curso. Essa pesquisa, especialmente, exigiu um aplicacao de
esforgos na realizagao de diferentes a¢des importantes para
a efetivacdo do trabalho, como: escolhas das instituicoes a
serem pesquisadas, de acordo com nosso projeto de pesqui-
sa e dentro dos critérios de escolha e do grande nimero de
opgoes disponiveis. A defini¢io das turmas, a fim de plei-
tear acesso aos possiveis sujeitos interlocutores da pesquisa.
Escolher o melhor grupo para a pesquisa; relacionar-se com
eles de forma ética e totalmente imparcial durante a investi-
gacdo, principalmente ao adentrar o ambiente pesquisado.
Observar as formas de descrever, organizar e analisar inter-
pretativamente os dados recolhidos na construgao do traba-
lho, que, no conjunto, representaram as habilidades e co-
nhecimentos essenciais para a realizagio do presente estudo.

Para efetivar nossa investigacdo, definimos como
foco central e universo de estudo para a pesquisa com
abordagem etnogréfica, como j4 dissemos anteriormente,
dois contextos educacionais distintos, duas salas de aula da
Educagao formal em cidades com aspectos econémicos e
culturais diferentes: uma turma de 7° ano do Ensino Fun-
damental da rede publica municipal de ensino da cidade de
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Itabaianinha, Sergipe, nomeada neste trabalho como Gru-
po I, e uma turma do 2° periodo do curso de Comunicagio
Social da Universidade Tiradentes, em Aracaju, Sergipe,
que nomeamos como Grupo II. O Grupo I foi observado
no decorrer das aulas de Lingua Portuguesa, e o Grupo II
durante as aulas da disciplina Produgao Textual II.

O periodo de imersao nas turmas para a realizacao
da observagao participante ocorreu durante as aulas do més
de agosto, um periodo de quatro semanas e oito visitas as
turmas, das respectivas disciplinas. As duas turmas tinham
as aulas sempre nas segundas e quartas-feiras. O Grupo II,
com duas aulas em cada dia, j4 que era uma disciplina de
quatro créditos, obrigatdria na estrutura curricular do cur-
so de Comunicacio Social da Universidade Tiradentes. J4
o Grupo I tinha duas aulas na segunda-feira e trés aulas na
quarta-feira, visto que a disciplina Lingua Portuguesa tem
uma carga hordria maior no Ensino Fundamental, quando
uma hora/aula nas duas institui¢oes equivalia a0 mesmo
tempo, 50 minutos.

Dito isso, ¢ importante frisar que esta nao se trata
também de uma pesquisa com método de procedimento
comparativo, mas sim uma pesquisa exploratdério-descriti-
va. Nesse sentido, optamos pelos dois grupos em dois con-
textos educacionais opostos, por antagonicamente apresen-
tarem um maior nimero de controvérsias. Visto que, para
a TAR, as controvérsias sdo situa¢oes polémicas nas quais
os actantes estao em busca de estabilizagao para elas e sao
através delas que os agregados sociais se formam.

Quanto a escolha das turmas, a defini¢io de uma tur-
ma de escola publica e uma turma de Ensino Superior de
uma universidade particular, como é o caso deste trabalho,
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fez-se pertinente para a execugao do trabalho de campo. Prin-
cipalmente pelo grande contraste na oferta de dispositivos
e tecnologias analdgicas ou digitais para a execugio das ati-
vidades, pelos diferentes métodos de trabalho utilizado nas
salas de aula, mas antagonicamente com o mesmo objetivo, a
construgao do processo de ensino-aprendizagem por meio de
uma rede heterogénea, constituida pela pluralidade de pro-
fessores, alunos, estrutura fisica da escola, equipe de gestao e
objetos, normas, leis, etc., em dois ambientes distintos.

A disponibilidade de recursos materiais, de condi-
¢oes de trabalho oferecidas para o Grupo II, na Universida-
de Tiradentes, e a auséncia destes no Grupo I, no colégio
Oseas Cavalcante Batista, sio signiﬁcativas. E, justamente
por isso, foram fundamentais para este trabalho. Porém,
como j4 elucidado, este trabalho nao se pautou em analisar
comparativamente a oferta de recursos, mas a mediagao e
a rede de complementaridade dos recursos materiais dispo-
niveis para a educagio e como constituem as atividades de
professores e alunos, se sio apenas coisas, ou os colocam
em causa nas mais diversas situacoes.

O Grupo I (7° ano) foi escolhido estrategicamente
por estar situado em uma escola do interior do estado de
Sergipe, mas também por ser de ficil acesso ao pesquisador
para o desenvolvimento da pesquisa, além da coopera¢io
da comunidade escolar. Outro fator a destacar ¢é a falta de
estrutura fisica adequada para acomodar os professores e
alunos naquele momento na institui¢ao, visto que o prédio
da escola estava em reforma e as atividades foram alocadas
em outro prédio da Prefeitura de Itabaianinha, que oferecia
pouco ou quase nenhum conforto aos alunos e professores
para permanecerem dentro das salas.
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Assim, definimos a escolha do universo da pesqui-
sa. O Grupo I, sala de aula em uma escola da rede pu-
blica, ambiente educativo com pouca disponibilidade de
Tecnologias da Informag¢io e Comunicagao. Neste caso, o
ambiente pesquisado foi escolhido principalmente pela au-
séncia de tecnologias digitais e pela falta de oferta por parte
da institui¢ao e pelo 6rgao de gestao. Jd o Grupo II, sala de
aula em uma universidade particular, repleto de diversos
tipos de tecnologias, digitais e analdgicas, deles, sejam as
ofertados pela institui¢io, ou os préprios dispositivos di-
gitais dos professores e alunos, que também compoéem e
integram o espaco educativo em muitas situagoes.

O acesso ao Grupo I foi facilitado pelo fato de jd co-
nhecermos os gestores da escola e também alguns professo-
res. Isso possibilitou o processo de entrosamento com toda a
equipe e com os alunos, principalmente pela disponibilidade
da diretora da escola em nos conceder qualquer informacao
necessdria para ajudar no desenvolvimento da pesquisa.

A escolha da turma do 7° ano (Grupo I) na discipli-
na de Lingua Portuguesa ocorreu devido ao contato prévio
que ja tinhamos com o professor da disciplina, e: e o prévio
conhecimento de seu método de trabalho. No entanto, o
interesse foi despertado, principalmente, devido as condi-
¢oes de trabalho disponiveis na escola naquele momento.
Ficamos curiosos em saber, assim como propoe a Teoria
Ator-Rede, como se articula a relacio entre humanos e nao
humanos na turma mediada por aquele professor, especial-
mente pela indisponibilidade de tecnologias digitais para
uso nos trabalhos.

J& o Grupo 1II, turma do 2° periodo do curso de Co-
municacio Social da Universidade Tiradentes, foi escolhido
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também como objeto da pesquisa por ter excelentes con-
digoes de trabalho, além da estrutura fisica oferecida pela
instituicdo, pela oferta de rede wi-fi aberta para os alunos,
projetor multimidia j4 instalado na sala, com computador
disponivel para ser usado em qualquer momento. Isso, além
da possibilidade de desenvolver as atividades de ensino-
-aprendizagem, utilizando intimeras Tecnologias da Infor-
magio e Comunica¢io, dependendo do objetivo e do mé-
todo, e uma grande comodidade e conforto para o trabalho
dentro ou fora da sala de aula.

Além dos fatores ja mencionados, a escolha e o nosso
acesso ao Grupo II foi facilitado por ser a mesma institui-
¢ao onde estdvamos vinculados com este projeto de pesqui-
sa e por a disciplina ser ministrada no curso de Comunica-
¢ao por uma professora do Programa de Pés-graduacao em
Educacio da instituigao.

4.1.1 Rotina e procedimento de coleta dos dados

Adentrar na rotina de um grupo para apreender o
significado de suas a¢oes, buscando desvelar aspectos quase
que invisiveis, exige do pesquisador o uso de procedimen-
tos que lhe permitam ir, paulatinamente, coletando dados.
Tais dados que o auxiliardo durante e ao final do processo,
para que ele consiga fazer uma andlise interpretativa, con-
sistente e significativa dos fatos encontrados.

Liidke e André (2003) sugerem que, ao iniciar a cole-
ta de dados, o pesquisador mantenha sempre uma perspec-
tiva de totalidade, indicando que, no registro do contetddo
das observagoes, devem contemplar uma parte descritiva e
uma parte reflexiva.
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E, assim, de forma aberta e flexivel, iniciamos nossas
observagdes pelo ambiente das turmas pesquisadas. Ou me-
lhor, dentro da sala de aula, no contexto em que o Grupo
I e o Grupo II estavam situados, observando e registrando
suas caracteristicas, seus aspectos gerais, o proprio ambien-
te da sala de aula e institui¢ao em sua estrutura fisica, sua
organizagdo; enfim, nosso propdsito foi observar o todo e
as partes para captar os fendmenos mais significativos, ten-
do em vista a compreensao do nosso objeto de estudo.

Apés algumas inquietagoes, discussoes e andlises pre-
liminares quanto ao objeto de pesquisa e nossa atuagio em
campo, comegamos a trabalhar com dois professores em
suas respectivas turmas. Por meio da observagio direta de
poder se vislumbrar os diferentes tipos de mediagao destes
com as tecnologias e objetos/artefatos nos seus diferentes
contextos e realidades educacionais ¢ como seus alunos se
articulam com estes para a execugao de suas tarefas e ativi-
dades dentro da sala de aula.

Ao adentrar nas turmas, ainda na primeira semana
do més de agosto, a fase de inser¢ao no Grupo II ocorreu
sem nenhum problema ou fato extraordindrio, assim como
no Grupo I. As primeiras aulas foram apenas de ambien-
tagdo e entrosamento, ja que éramos estranhos para as tur-
mas. Dentro da escola, apresentamo-nos as respectivas tur-
mas, identificamo-nos e informamos em ambas as turmas
que estdvamos desenvolvendo uma pesquisa e que, durante
as aulas daquele més, nés os observriamos.

Nas primeiras aulas, nas duas turmas, me sentei
na tltima fila, pois preferi ficar apenas observan-
do a composicio da sala, principalmente para
que os alunos nio se sentissem incomodados
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com a minha presenca e acabasse atrapalhando
ou forcando alguma situagio. Mas jd a partir da
segunda observacio, nas aulas seguintes, eles j4
se sentiam mais a vontade com a minha presen-
ca. ] se dirigiam a mim e faziam algumas per-
guntas e até algumas brincadeiras (NOTA DE
CAMPO, 03/08/2015).

Nos primeiros dias de nossa pesquisa na Escola Ose-
as Cavalcante Batista, houve uma pequena situagio de des-
conforto com outros individuos da escola, sobretudo aque-
les com os quais ndo estdvamos estabelecendo uma relagio
de participagao mais efetiva, isto ¢, observando suas aulas.
No primeiro momento, éramos vistos pelos demais funcio-
ndrios e alunos como um professor novato. Quando inda-
gavam se estdvamos “ensinando” também na escola, vdrias
vezes sentfamo-nos constrangidos ao dizer que estdvamos
realizando uma pesquisa na escola. Quando explicdvamos
que era uma pesquisa, era como se demarcdssemos uma
nova posi¢ao dentro da instituigao.

O primeiro passo para nossa tarefa de observagao foi
tentar estabelecer uma relagio de cooperagao com os profes-
sores e alunos das turmas, sendo as primeiras aulas somente
de adaptagao. Ao decorrer das demais aulas, percebida cer-
ta tranquilidade por parte dos alunos com nossa presenga,
fomos, aos poucos, conversando com os alunos e coletando
algumas informagoes pertinentes ao que buscdvamos e inten-
sificando a observagio. Para o registro dessas observagoes, du-
vidas, impressoes pessoais sobre o que encontrdvamos a cada
dia na sala de aula, foi necessdria a constru¢io de um didrio
de campo com anotagdes sobre as diversas situagoes. Trata-se
de um importante auxiliar na nossa técnica de observacio.
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Nesse didrio de campo, foram feitas as anotagoes
referentes ao cotidiano das atividades dos grupos, prin-
cipalmente referente a atuagio docente e a relagio com a
materialidade escolar, a0 comportamento dos alunos em
relagao as atividades realizadas em sala, a associa¢do com as
Tecnologias da Informagio e Comunicagao pelas turmas.
Quando possivel, a substitui¢ao de uma tecnologia digital
por um recurso material ou tecnologia analdgica; as situ-
agoes de conflitos entre professor e aluno sobre dispersao
e atengao as aulas motivada, principalmente no grupo II,
pela grande interacao com os smarthphones para atividades
diferentes as aulas ou o uso proibido no grupo I; e anota-
¢oes diversas relacionadas a comentdrios informais feitos
pelos alunos.

Como adotamos a observagio participante como
principal técnica de coleta de dados, no inicio das ativi-
dades da pesquisa, nossa observagao participante assumiu
trés fases. A primeira consistiu nos momentos de adaptacio
ao campo de estudo e aos grupos estudados, momento em
que buscamos delinear uma ideia geral da complexidade
das turmas analisadas e formular perguntas concretas para
o que de fato investigdvamos. A segunda, caracterizada por
uma observa¢io mais centrada na aten¢io aos processos, as
associagdes entre actantes e aos problemas mais essenciais
voltados a relagao “professor—aluno—objetos/tecnologia” e a
composi¢io do ambiente educativo. A terceira incluiu uma
observagao mais seletiva, préxima ao término da pesquisa.
Nesta fase, centramos a coleta de dados em novas ques-
toes e exemplos sobre os tipos de priticas e processos mais
complexos encontrados estabelecidos pelos actantes na fase
anterior.
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E importante ressaltar que as trés fases de observagio
nao aconteceram obedecendo a um processo rigido ou se-
parado entre si, no sentido de concluir um para depois ini-
ciar o outro. Os fatos eram evidenciados na rotina escolar e,
a medida que iam ocorrendo, tornavam esses trés momen-
tos interligados entre si, exigindo de nossa capacidade de
registrd-los em notas de campo que iam favorecendo o pro-
cesso de construgao do esboco de andlise e interpretagio.

A observagio participante nas turmas consistiu sim-
plesmente na compreensio e descri¢io da associagao arti-
culada entre os actantes. Como ji mencionado, esta nao se
trata de uma pesquisa etnogrifica, mas uma pesquisa com
abordagem e caracteristica etnogréfica, utilizando em al-
guns momentos seu método e suas técnicas para descri¢io
dos dois grupos distintos.

4.1.2 Descrigao das instituicoes

Como ressaltamos, as turmas foram intencional-
mente escolhidas em dois contextos totalmente diferentes.
O Grupo I (Escola Municipal Oseas Cavalcante Batista)
trata-se de uma turma de uma escola da rede ptblica mu-
nicipal de ensino da cidade de Itabaianinha, localizada no
sul do estado de Sergipe, que tem populagio de aproxima-
damente 35 mil habitantes. J4 o Grupo I trata-se de uma
turma do Ensino Superior, inserida na maior universidade
particular de Sergipe, a Universidade Tiradentes, localizada
na cidade de Aracaju, capital do estado, que tem aproxima-
damente 600 mil habitantes.

A Universidade Tiradentes é uma institui¢ao de En-
sino Superior, fundada em 1962, possui pouco mais de
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18 mil alunos espalhados em quatro estados do nordeste
brasileiro. A institui¢do oferta cursos superiores nas mais
diversas dreas, das ciéncias humanas as tecnoldgicas e tam-
bém cursos tecndlogos, além de disponibilizar excelente
estrutura fisica e ofertar boas condigées de trabalho em seu
campus principal, localizado no bairro Farolandia, na cida-
de de Aracaju, onde estd inserido o curso de Comunica¢ao
Social, que aloca o Grupo II de nossa investigagao.

J4 a Escola Municipal Oseas Cavalcante Batista é
uma escola publica de Ensino Fundamental da cidade de
[tabaianinha, também em Sergipe, e possui pouco mais de
500 alunos, do Ensino Infantil ao 9° ano, e aproximada-
mente 30 professores. Seu prédio oficial estd localizado na
Rua Capitio Fontes; entretanto, no momento da pesqui-
sa, a escola estava acomodada em um prédio da Prefeitura
Municipal na Rua Major Ernesto, no centro da cidade. E
importante ressaltar que essa acomodacao e deslocamento
temporirio foi também um dos fatores que nos levou a
escolher a turma do 7° ano do turno vespertino como o
Grupo I de nossa pesquisa.

4.2 Descrigao das redes heterogéneas

De posse, entdo, das observacoes, notas de campo,
transcricdes das aulas observadas, que serviram também
como pré-andlise dos dados, o passo que seguimos na cons-
trugao do processo desta pesquisa foi fazer a descri¢io do
corpus da pesquisa. O primeiro passo foi ler e reler as ano-
tagdes sobre as aulas feitas no didrio de campo. Nesta parte
descritiva, o registro deve conter a descri¢gao dos sujeitos,
reconstrugio dos didlogos, descri¢io dos locais, descri¢ao
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de eventos, descri¢io das atividades e comportamentos dos
observados, sejam eles humanos ou nio humanos. Como
faremos a seguir.

4.2.1 O agregado social 1

A primeira semana de agosto de 2015, especialmente
o dia 3 daquele més, demarcou o inicio de nossa observa-
G0 participante na turma do 7° ano do Ensino Funda-
mental da Escola Municipal Oseas Cavalcante Batista, na
cidade de Itabaininha, em Sergipe. No inicio daquela aula,
o professor inicia as atividades, mediando um debate com
a turma sobre alguns temas atuais e polémicos, como: sexu-
alidade, drogas e aborto.

No decorrer das semanas, percebemos pelas evidéncias
que o método de ensino utilizado para a construgao das aulas
pelo professor era o método tradicional. Evidenciado, entre
outros motivos, pela pouca disponibilidade de recursos para
complementar as atividades e gerar possibilidades de inovagio
no trabalho docente. Bem como pela auséncia de Tecnologias
da Informagao e Comunicagio e pelo formato da sala de aula,
onde os alunos estavam amontoados e mal acomodados em
filas bem préximas, o que dificultava o trabalho do professor
no didlogo com a turma. Um motivo utilizado para explicar
o péssimo estado daquela escola foi a reforma total do prédio
oficial da instituicao, que facilitou a escolha da escola como
objeto da nossa pesquisa, j4 que se adequava aos critérios de
nosso projeto de pesquisa quanto a escolha do universo.

J4 na primeira semana, dois fatos nos chamaram a
atengao quanto ao uso e presenga de alguns tipos de tecno-
logias na escola. Para compensar o péssimo estado das salas
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e o forte calor na “escola improvisada”, foram instalados
aparelhos de ar-condicionado para climatizar o ambiente
da sala de aula, no entanto, apesar de melhorar a tempera-
tura, em alguns momentos, devido ao alto barulho que eles
emitiam em seu funcionamento, acabavam atrapalhando
ainda mais o didlogo entre a turma.

Outro fator também notério e que reproduz o pen-
samento da escola que nio acompanha o contexto cultural
do aluno fora dela foi demonstrado na proibi¢ao do uso
do aparelho celular dentro das salas de aula daquela insti-
tuigao, inclusive na turma que observdvamos. Na primei-
ra semana de apreciagio, percebemos que um dos alunos,
rapidamente, olhou e logo guardou seu aparelho celular
na mochila. Nesse mesmo momento, um dos colegas que
também percebera a acio afirmou repreendendo:

— V4, o professor ver!

Visto aquilo, ao final da aula, dirigimo-nos aos
dois alunos e perguntamos:

— Naio pode usar o celular na escola?
Um deles respondeu atentamente:

— S6 na hora do intervalo. A diretora proibiu
de usar dentro da sala! (NOTA DE CAMPO,
06/08/2015).

Atentos em nossa posicao de observador e buscando
ser o mais imparcial possivel, constatamos, ao longo das se-
manas, que os (inicos recursos materiais e tecnolégicos pre-
sentes naquele ambiente e que mediavam diretamente a ar-
ticulag¢io das aulas daquela turma eram os livros didaticos,
e a lousa-branca fixada na parede, localizada em posicao



central na sala, demarcando ainda a presenga da ideologia
do projeto de purifica¢io da “Constituigio Moderna”.

J4 durante a segunda semana de apreciagao das aulas,
notamos que mesmo com a auséncia de tecnologias digi-
tais envolvidas diretamente na construgao daquele processo
educativo, o professor conseguia, utilizando-se de suas es-
tratégias, fazer com que grande parte dos alunos ficassem
atentos a aula. Mas, aquilo tornava o trabalho bem mais
drduo, pois exigia muito do professor na escolha do que
fazer e como fazer para que a dispersao nio se tornasse um
fator negativo dentro da sala de aula.

Como evidenciado nas observacoes, devido as con-
digoes fisicas e estruturais da escola, o professor, inevita-
velmente, ainda é necessariamente o principal actante da-
quela rede estabelecida dentro da sala de aula. E aquele que
faz fazer, que comanda todo o processo, o ator central das
agoes. Os alunos ainda continuam como sujeitos passivos a
agao do professor na maior parte do tempo.

Apesar disso e das situagdes jd expostas, mesmo com
a pouca disponibilidade de Tecnologias da Informagio e
Comunica¢ao, mediando as aulas e a aprendizagem, a aula
ainda ¢ constituida pela relagio de complementaridade
com os objetos presentes naquele contexto, como a lou-
sa-branca, os livros did4ticos, as cadeiras e os materiais es-
colares. Nesse caso, o importante nio é entender o que sio
naquele contexto, mas o que representam. Jd que eles for-
mam uma associagao por meio de uma rede de causalidade
que gera um efeito no contexto geral, independentemente
das tecnologias ou objetos agenciados a situagao.

Durante a terceira semana de observagio, o professor
associou-se a lousa-branca como principal mediador durante



grande parte do tempo nas aulas. Nesta, ele escrevia com a
caneta para expor o conteiido ou a mensagem que desejava
exibir para a turma. Em um determinado momento, a cane-
ta com a qual o professor escrevia na lousa falha e ele entdo
vai a busca de uma nova na sala da diretoria.

Quando retorna, diz A turma que sé havia encontra-
do uma caneta de cor vermelha e reclama: “E dificil a gente
trabalhar desse jeito! Fazer alguma coisa diferente!”. Aquela
afirmacio mostra a sensibilidade daquela instituicio e rea-
firma a situagao de pouca disponibilidade de recursos para
mediacao das aulas e a importancia dos objetos na consoli-
dagio da educacio como rede de actantes.

Nesse ambiente educativo, desde a primeira semana
de observagao, ficou nitida para nés a constituigao hibrida,
principalmente na associacao estabelecida entre professor e
tecnologias disponiveis. Em diversas situagoes, o professor
necessitava apresentar alguns contetidos para a turma du-
rante as aulas, entretanto nao dispunha de outro dispositi-
vo para exibi¢ao do material a nao ser a lousa-branca. Al,
entdo, o professor associava-se a lousa-branca, constituindo
uma a¢io hibrida professor + lousa-branca e, assim, efe-
tivando a acdo, possibilitando aos alunos terem conheci-
mento do que o professor desejava mostrar, como expoe a
Figura 3. A lousa, portanto, deixa de ser um mero objeto
na parede e passa a integrar a agdo, colocando o professor
em causa.



FIGURA 3: Associagdo entre professor e lousa-branca

Fonte: Pesquisa etnogréfica

Ao final da quarta semana de observagio das aulas
na instituigao, jd familiarizados com a turma e pouco mais
cientes da articulacio dos programas de agao das aulas com
as Tecnologias da Informacio e Comunica¢io, tentamos
esclarecer algumas dividas com a diretora da escola sobre
a oferta de material e outros recursos digitais para as aulas.
Ela entao nos informou que a escola possuia trés projetores
multimidia e duas lousas digitais. J4 o uso do celular, se-
gundo ela, nao é proibido totalmente, mas regulado, com
uso permitido apenas no intervalo.

Na dltima semana de observacio, j4 mais entrosados
na escola e com a turma, concentramos mais as atengoes
na relagao entre alunos e tecnologia e aprendizagem. Con-
tudo, nada de extraordindrio aconteceu na sala, o uso do
celular ainda nao acontecia e os alunos ainda faziam as ati-
vidades sugeridas pelo professor.



Durante as aulas, o professor ainda utilizou a lou-
sa-branca onde escreveu as orientagoes para as atividades
que deveriam ser feitas na sala, e a turma atentamente co-
piou no caderno as informagdes. No decorrer das aulas, a
associagao estabeleceu-se num fluxo continuo e na relagao
entre professor—aluno—materiais diddticos, sem nenhuma
interferéncia de qualquer outro tipo de nao-humano, a nao
ser o som da sirene, em modelo fabril, anunciando o final
das aulas.

Apesar da pouca disponibilidade de recursos digitais,
ha de se destacar que as atividades educativas naquela tur-
ma ndo seriam possiveis sem a mediagdo dos professores e
alunos com os recursos diddticos e das tecnologias disponi-
veis. Imaginemos se retirdssemos todos os objetos daquela
sala de aula: todos estariam sentados no chao ou de pé,
apenas dialogando ou nio. Seria esse um espago educativo
ideal, principalmente na Cibercultura?

Nessa perspectiva, por mais “arcaicas” ou “atrasadas”
que sejam as tecnologias e os objetos, estes sempre media-
ram e ainda mediam os espagos educativos, possibilitando
a realizagao de atividades que sem a presenga destes seriam
impossiveis de serem feitas. Na nossa observagao isso nio
foi diferente, a materialidade escolar, mesmo com a pouca
disponibilidade de recursos infocomunicacionais, possibi-
litou e possibilita a construgao de uma relagao hibrida, co-
locando os humanos a todo instante em causa no processo
de ensinar e aprender no programa de agao do Grupo 1.



4.2.2 O agregado social 2

O inicio da observacao do Grupo II, turma do 2°
periodo do curso de Comunicagao Social da Universidade
Tiradentes também se deu no dia 3 de agosto de 2015.
Inicialmente, identificamos, segundo relato da professora
titular da disciplina, que o método de ensino utilizado na-
quela turma era o chamado “classe invertida ou sala de aula
invertida”. Esta consiste na mudanca do modelo tradicio-
nal, em que o professor é o tinico detentor do saber na sala
de aula e os alunos apenas observadores, para um modelo
de ensino em que os alunos tornam-se produtores de infor-
magao e contetdo dentro e fora da sala de aula.

Na sala de aula invertida, como observamos naquela
turma, os alunos deixam a posi¢ao de observadores passivos
para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem de
toda a turma. Naquele caso especifico, a metodologia ado-
tada na disciplina era a seguinte: como a turma continha
35 alunos e tinha como objetivo principal a producao de
textos, para a organizacio das atividades, a turma foi divi-
dida em sete grupos com cinco pessoas em cada um.

Aqueles grupos deveriam escolher um tema geral e
criar e alimentar blogs na internet com postagens relaciona-
das as disciplinas. Cada grupo a cada semana deveria, obriga-
toriamente, postar um texto relacionado ao que se trabalhava
de acordo com a ementa da disciplina. Por exemplo: na pri-
meira semana, o tipo de texto discutido foi o narrativo. Deste
modo, os grupos tiveram que produzir uma narrativa, postar
no blog e apresentar em sala para ser discutido pela turma.

Todas essas caracteristicas sdo importantes para elu-
cidar o alto uso de tecnologias digitais dentro do Grupo II.



Sendo também necessdrio para a andlise final da articulagio
do programa de a¢io naquela rede de actantes, que foi ma-
peada posteriormente.

Na aula do dia 10 de agosto, segunda semana de ob-
servagao, com toda produgao refente aos blogs realizadas,
inclusive, os textos, os grupos comegaram a se organizar
entre eles para o inicio das apresentacoes. O primeiro gru-
po organizou-se a frente do restante da turma, tomando
uma posi¢do central na sala frente aos demais. Conecta-
ram o notebook no projetor multimidia, que sempre esta-
va conectado em sala, para expor o texto produzido para
a apresentagdo. Durante a apresentagio, além do uso do
projetor e do notebook, os integrantes do grupo utilizaram
o aparelho celular como dispositivo de leitura para auxili-
4-los na apresentagio, constituindo uma apresentagio tec-
no-humana ou hibrida, jd que as tecnologias ali disponiveis
e utilizadas deixam de ser meros objetos e entram em cena
mediando a apresentagio, como evidencia a Figura 4.



FIGURA 4: Apresentacao de trabalho mediada

por tecnologias

Fonte: Pesquisa etnografica 2015

Enquanto a apresentagio ocorria mediada, a todo
instante, por dispositivos digitais e analégicos, o restante
da turma observava, a0 mesmo tempo em que estavam co-
nectados em seus smarthphones e computadores — alguns
atentos e outros dispersos. Nesse caso, a dispersio talvez
nao seja um ponto negativo, visto que, para essa geragao,
a dispersao e a ordem l6gica dos fatos e dos acontecimen-
tos nao sao fatores que interferem no processo de ensino-
-aprendizagem.

Por se tratar de um modelo de ensino inovador, o
uso do celular durante as aulas nio é encarado como um
ponto negativo que pode tirar a centralidade do professor e
atrapalhar o objetivo final da aula. Ao contririo, o celular,
nesse contexto, ¢ visto como um forte aliado na constru¢io
do processo de ensinar a aprender. Ele ¢é utilizado como um



forte mediador entre os estudantes, a apresentagao dos tex-
tos e principalmente como dispositivo de auxilio na apre-
sentagao, na leitura e acesso a informagao.

Dentro do contexto dessa turma, a professora nio
desenvolve totalmente papel de centralidade, justamente
como previa o planejamento da disciplina. Na maioria das
situagoes, possui apenas papel de auxilio, corrigindo alguns
erros nos textos, dando sugestdes quanto a constru¢io das
atividades, mediando e organizando a disciplina, seja na
construgao dos textos ou nas apresentagoes deles.

Outra especialidade que demonstra a forte presenca
dos naohumanos no contexto daquele ambiente educativo
— nao apenas como objetos passivos, mas como elementos
necessarios — ¢ o uso do “didrio digital”, o Magister, den-
tro do ambiente digital da universidade. Nele, a professora
registra o inicio e fim das aulas, bem como presenca e au-
séncia dos alunos. Além disso, dentro do Magister é pos-
sivel organizar todo o trabalho pedagégico, disponibilizar
materiais extras relacionados ao contetido, etc., facilitando
e mediando ainda mais o trabalho docente. O que carac-
teriza o processo educativo totalmente hibrido, j& que esse
tipo de atividade s6 pode ser feita por aquela plataforma. O
mesmo sistema, Magister, era utilizado pela professora tam-
bém no celular via aplicativo préprio para iOS ou Android.

Essas caracteristicas percebidas tao fortemente na pri-
meira semana de observa¢io remontam 2 ideia de negacio
dos hibridos consolidada pelos modernos e criticada por La-
tour (1994). Em um ambiente totalmente constituido de tec-
nologias, objetos, dispositivos digitais e analégicos, é preciso
desmitificar o fortalecimento de uma cultura humanocéntri-
ca e humanista, jd que hd apenas proliferagao dos hibridos.



Essa for¢a e dependéncia dos hibridos na composi-
¢ao do processo educativo da sala de aula da Educagio for-
mal, que tanto insistimos aqui, foram percebidas e eviden-
ciadas fortemente na turma Il e também em situacoes bem
peculiares durante as semanas de imersao no grupo II. Em
algumas situagoes, os problemas de conexdo a internet na
sala ou auséncia de um computador em um dos grupos ini-
ciava uma controvérsia mediante a auséncia do nao-huma-
no para mediar a tarefa. Em algumas situagoes, isso acabava
gerando um atraso na continuidade das demais atividades.

A primeira aula da terceira semana de observacao foi
a aula em que ocorreu o maior predominio das atividades
com mediacio de tecnologias digitais e outros objetos. Na-
quele dia, a professora iniciou a aula com uma conversa
informal com a turma, em seguida fez uma leitura de um
texto do escritor Rubem Alves. A professora entao explicou
que iria reproduzir um video-documentdrio durante a aula
daquela noite.

Com o objetivo de reproduzir o video, junta-se, en-
t30, o computador + projetor multimidia + equipamento
de som, o que possibilita a transmissao do video para toda
a turma, ganhando assim a centralidade na agio. Nessa si-
tuaglo, a associacio entre equipamentos eletrénicos e digi-
tais possibilitou a realizagio de uma atividade que nao seria
possivel sem o auxilio deles. Naquela aula, todos assistiram
atentamente ao video, ao passo que fizeram as devidas anota-
¢oes sobre o filme e a relagio com o contetido trabalhado na
disciplina. Assim, computador + projetor + equipamento de
som deixam de ser simples aparelhos tecnoldgicos estdticos
na sala de aula e passam a mediar e a complementar a acio
da professora, a colocando em causa a partir de seu interesse.



Na quarta semana de observacio participante, um
fato especial exemplificou a forte relagio entre sujeito e
objeto na constitui¢ao das relagdes sociais escolares e na
construgao dos espagos educativos de Educagio formal.
Durante aquela noite, ao chegarmos a institui¢ao para mais
um dia de observagao na turma, dirigimo-nos a sala em que
normalmente aconteciam as aulas e nos deparamos com a
sala fechada. Entao, saimos procurando a turma até encon-
trd-la em outra sala do mesmo andar do prédio.

Ao chegar, fomos informados que ocorreu um pro-
blema técnico na sala 21: o aparelho de ar-condicionado
tinha parado de funcionar e estava em manutengio, o que
impossibilitou a realizagio da aula naquela sala, devido ao
calor. Nessa situagao percebemos, mais uma vez, um obje-
to entrando em cena no curso da a¢ao daquele ambiente
educacional e mudando o rumo da histéria. Um simples
aparelho de ar-condicionado, objeto técnico, nao-humano,
tornando-se actante na situagao, modificando as relagoes
de ordem e o curso normal dos acontecimentos. Essa logica
dos fatos nao teria ocorrido se o ar-condicionado, simples
aparelho de aumentar e diminuir a temperatura do am-
biente, nao tivesse entrado em cena, deslocando a turma
para outra sala e atrasando o inicio da aula.

Estabelecido o dilema, a aula recomega com a pro-
fessora utilizando a lousa-branca para explicar o que se-
ria trabalhado naquele dia. Na atividade, a turma deve-
ria organizar apresentacoes de obras cléssicas da literatura
brasileira para a préxima aula. Naquele inicio de aula, as
tecnologias digitais tao presentes no cotidiano da turma
saem momentaneamente de cena e entram outros tipos de
tecnologias: o livro impresso, a lousa-branca, a caneta para

1o



fazer as anotagoes. As tecnologias mudam, mas o objetivo
da aula, ndo, e, mesmo assim, outros tipos de objetos ain-
da continuam a mediar a agao.

Apés isso, os grupos organizam-se para dar sequéncia
as atividades. Os primeiros grupos utilizam-se do projetor
multimidia para expor seus textos e executar as apresenta-
¢bes com o auxilio de outros recursos materiais. Um desta-
que especial para o grupo trés que organizou a apresentacio
utilizando-se do projetor para expor o texto, o notebook
como dispositivo de leitura, o texto impresso e smartphones
também como dispositivo de leitura (Figura 5).

FIGURA 5: Associagao heterogéneas entre humanos e
nio humanos

Fonte: Pesquisa etnogréfica

4.3 Mapeamento das articulagoes ator-rede
Descrita as controvérsias e os principais eventos em

sala de aula por meio da abordagem etnogréfica, apresenta-
remos a seguir, pautados na Cartografia de Controvérsias, a
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configuragao da rede tecno-humana durante as aulas obser-
vadas e de acordo com o programa de agio de cada um dos
envolvidos. Buscamos entender como os grupos se articu-
lavam, isto é, apresentamos aqui o jogo de interesses pelos
quais as controvérsias transitaram de maneira explicita ou
implicita entre os actantes. Finalmente, representaremos os
grupos em uma rede formada a partir da andlise dos dados.

Para cada uma das duas turmas pesquisada, iremos
listar os principais eventos dentro do ambiente da escola.
Iremos também identificar os actantes que agiram e efetiva-
mente moldaram determinada associa¢ao, apresentar quais
eram os interesses dos actantes e descrever a formacao dos
grupos por meio da representagio grafica da rede de ac-
tantes. Com fins de criar condigoes mais favordveis para a
compreensdo da dindmica do agregado social, convencio-
namos adotar a figuragao que utilizaremos para abordar as
agoes de actantes de modo a perceber, literalmente falando,
o desenho construido de cada rede e conhecer as diferentes
composi¢oes adotadas por cada ator-rede.

Uma grave dificuldade encontrada durante os es-
tudos exploratérios para a constru¢do da Cartografia de
Controvérsias e a descricio da rede foi a auséncia de uma
padronizagao técnica deste tipo de mapeamento. Os ma-
peamentos inspirados pela TAR estdo longe de gerar mo-
delagens padronizadas, e nem pretendem. Com o intuito
de superar esta dificuldade, neste trabalho adotamos a pro-
posta de modelagem abaixo, criada por Holanda (2014)
(ver Figura 6). Nao como uma tentativa de disciplinar o
trabalho de outros colegas, mas de viabilizar as compara-
¢oes desta pesquisa.
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FIGURA 6: Convengdes gréficas para 0 mapeamento
Articulacdes TAR - Convencoes graficas
Intermediacéo Interferéncia Controvérsia

Programa de acao do
interferente ndo

L —
pertence ao mesmo
dominio ou néo tem o

mesmo objeto

Cursos e programas de agcao
Programa . ‘ confrontam-se ao
de agdodo mobilizarem um mesmo
actante A objeto, geralmente como

intermedidrio..

Mediacao Convergéncia Divergéncia

Ambos os . .
programas de \
| S, acao pertencem
\ ao mesmo —

dominio ou
Programa Programa possuem o A
de acéo do de acdo do mesmo objeto W
actante” actante® Programas de um dominio,

mobilizam o mesmo objeto para
cursos de acao diferentes

Fonte: (Holanda, 2014)

As redes de actantes descritas a seguir apresentam si-
tuagdes que contém controvérsias, ou seja, Cursos e progra-
mas de agao diferentes que se confrontam ou se mobilizam.
A convengio proposta privilegia a simplicidade de cédigos
e operagoes grificas, a ficil adaptacio e a transcrigao dos
elementos fundamentais do mapeamento de atores-rede.
Com esta codificagio pode-se representar as principais mo-
dalidades de associagoes que interessam a este estudo. Sao
dois apenas os elementos grificos propostos por Holanda
(2014, p. 2306):

Circulos, que para os actantes que sio mediadores na
rede descrita sao desenhados com bordas continuas e, para
os intermedidrios, apresentam bordas tracejadas. Texto
pode ser adicionado ao lado, separado por uma barra para
indicar inscri¢des que merecem destaque. Vale lembrar que
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nenhum elemento é mediador ou intermedidrio por natu-
reza. As Setas que representam associagoes, de mobilizagio,
fluxo ou relago légica.

4.3.1 Mapeamento ator-rede do Grupo I

FIGURA 7: Mapeamento Ator-Rede, Grupo I

Lousa Branca
Professor # Livro Didatico

Desfecho Materiais

das aulas didaticos

O mapeamento da rede de actantes responsdvel pela
articulagao do Grupo I, que pode ser vista acima, mostra,
claramente, a mobilizagao e o objetivo dos actantes envol-
vidos na associa¢io, tendo como foco o ensino-aprendi-
zagem. Vale lembrar que as setas nio representam fluxo,
mas sim mobilizagoes. Os circulos tracejados mostram os
intermedidrios que simplesmente transportam caracteristi-
cas sem interferéncias efetivas na agio.

No mapa acima, identificamos o professor como ac-
tante principal na formagao daquele grupo. Os objetos da
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sala de aula, lousa-branca e materiais diddticos, ainda sao
encarados na escola como meros objetos nas agdes, cons-
tituindo-se como intermédiarios dentro daquela rede. O
interesse principal do programa de agao daquele grupo era
a transmissao de conhecimento e contetido por parte do
professor, e a aquisi¢ao deles por parte dos alunos.

Diante disso, é ficil entender a centralidade das
agdes nos agentes humanos motivada pela forte presenca
ainda da “Constituigio Moderna” e sua for¢a de purifica-
a0, dividindo as coisas em dois grandes dominios: socie-
dade dotada de performance e objetos ou coisas a disposi-
¢ao dos interesses humanos. A partir disso, fica evidente a
posicao da escola onde o grupo pesquisado estava inserido,
ainda como mero dispositivo de produgio e reproducio de
determinada ideologia vigente, caracterizado na formacao
deste grupo pela pouca disponibilidade de novos recursos
para inovagao do trabalho docente.

Visto que o deslocamento da escola de um espago fi-
sico para outro improvisado contribuiu para a auséncia de
tecnologias digitais no processo educativo, essa ¢ uma carac-
teristica que chama a aten¢ao dentro daquele grupo, jd que
ilustra a consolida¢io de um modelo educacional. Modelo
este pautado em uma ideologia que nao se preocupa com a
inovagao e com o contexto cultural do tempo presente, tal-
vez pelo medo do novo ou pela facilidade de permanecer na
zona de conforto que o modelo educacional do século XIX
produziu, por intermédio da padronizacio dos corpos e im-
posi¢ao do poder e disciplina para controle dos individuos
por meio das institui¢des disciplinares, entre elas, a escola.

Atrelada as caracteristicas da “Constitui¢ao Moder-
na”, o Grupo I ainda estd inserida em uma escola moldada
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dentro do ideal de sociedade que propée a “Constituicao
Moderna”. O qual ainda estd moldada com o objetivo dis-
ciplinador e de controle dos individuos, para isso, ainda
adota a racionalidade disciplinar: o controle do tempo; a
ordenacio dos corpos; a organizagao do espago; os exames;
as punigoes; as recompensas; as hierarquizag()es; e, princi-
palmente, a extra¢ao de um saber por meio da vigilancia de
todos os institucionalizados.

Esse cardter disciplinar é evidenciado ainda na proi-
bicdo do uso do celular na sala de aula, na exigéncia de os
alunos irem a escola uniformizados e sem poder usar boné
na sala de aula, etc. O corpo, nesse espago educativo e no
programa de agdo do grupo, ainda se constitui como ele-
mento bdsico do poder disciplinar e reafirma a concepgao de
paredes ao invés de redes no processo de ensinar e aprender.

E importante ressaltar que essas caracteristicas nio
sao regra geral na composicao da rede de actantes, embora
prevaleca nesta rede descrita. O professor, o actante central
do grupo, apesar de ser o agente que faz fazer, na agao nao
impoe ou exige disciplina para ter atengao da turma em sua
atuacgao. Ao contrdrio, utiliza de carisma e diversas estraté-
gias para melhorar as aulas, articular e organizar o fluxo do
programa de agao do grupo no processo educativo.

Como afirma Latour (1994), embora os modernos
neguem a existéncia dos hibridos, efetivamente a moder-
nidade nada mais é do que a proliferagio dos hibridos.
Essa afirmagio ¢ evidente no Grupo I, jé que mesmo com
a auséncia de Tecnologias Infocomunicacionais e dentro de
um modelo de educacio fortemente moderno, as aulas e as
agoes do grupo sé se constituem devido a complementari-
dade e com a media¢io que os objetos, materiais escolares,
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livros diddticos ali presentes possibilitam, mesmo desem-
penhando o papel de intermédiarios. Sem a existéncia des-
tes, aquele espaco ndo seria 0 mesmo espaco de ensino e
aprendizagem.

Assim, é fundamental comprender que a maior parte
de nossas relagoes é sempre mediada pela materialidade. O
que seriam das organizacoes se nao fosse a presenga da ma-
terialidade? Assim, os objetos daquela sala de aula, inclu-
sive a prépria estrutura fisica da sala, deixam de ser apenas
artefatos e passam a ter agéncia, isto é, participam das agoes
e provocam transformagdes no processo de ensino-apren-
dizagem.

4.3.2 Mapeamento ator-rede do Grupo II

Diferentemente do Grupo I, o mapeamento do Gru-
po II constitui uma rede de actantes mais complexa, apesar
de ainda apresentar o mesmo tipo de articulagao com cur-
sos e programas de a¢do, confrontando-se e mobilizando-
se em um mesmo interesse. Em virtude desta e de outras
caracteristicas jd apresentadas na descricido da observacio
participante, a rede de actantes desse agregado carateriza-se
por maior niimero de actantes em relagio ao Grupo I e,
consequentemente, de intermedidrios, o que gera um maior
ntmero de mobilizagoes e controvérsias dentro da rede.

O fundamental é olharmos os agenciamentos coleti-
vOs € nao os atores separadamente, pois o material e o social
sao produzidos coletivamente. Talvez, quando nés olhamos
para o social, estamos também olhando para a produgio de
materialidades e quando olhamos para os materiais, esta-
mos testemunhando a producio do social.



FIGURA 8: Mapeamento ator-rede Grupo II

Blog

Textos
objetivos da
disciplinas

No mapeamento do Grupo II, merece destaque a
presencga dos intermedidrios, que, como a prépria TAR en-
fatiza, possibilitam a articula¢io entre actantes e podem se
tornar a qualquer momento também actantes e exercer me-
diacio na rede. O encadeamento entre os actantes e inter-
medidrios nesta rede expressa a delegagao da constru¢ao do
processo de ensinar e aprender articulado com um objetivo
diferente do que vimos no Grupo I, que é a metodologia
propria da disciplina — a sala de aula invertida — proposta
pela professora da disciplina por meio da qual alunos se
tornam produtores de informagio.

A rede articula-se com trés principais actantes: o pri-
meiro, a professora que definiu de antemao a metodolo-
gia e a proposta a ser seguida na disciplina. Ela articulou
a proposta da sala de aula invertida, delegando aos alunos
agirem efetivamente dentro do programa de agao da sala de



aula. Apesar de, inicialmente, parecerem ser apenas inter-
medidrios, o segundo actante s3o os alunos, como ilustrado
no mapeamento, jd que a produgio dos textos e a defini¢io
dos grupos, dos textos e de todo o andamento dos traba-
lhos dentro da disciplina eram feitos totalmente por eles.

O terceiro actante neste mapeamento sao as Tecno-
logias da Informagao e Comunicagao, da sala, dos alunos
e dos professores, mesmo que digitais e analégicas. Apa-
rentemente, parecem estar somente a disposi¢ao dos alu-
nos e professores. No entanto, retirando a visao utilitarista,
como mostram as situagoes apresentadas na descri¢io da
observagao participante, percebemos que eles possibilitam
a realizagao de toda a disciplina, seja mediando o acesso ao
didrio eletrénico, como ¢ o caso dos professores, ou, princi-
palmente, na elaboragio e apresentagao dos trabalhos pelos
alunos,com as tecnologias digitais ou nao, disponvéis..

Os intermedidrios também exercem fun¢ao muito im-
portante na composi¢io desta rede. O primeiro intermedid-
rio s2o os blogs criados pelos alunos, jd que ¢ um elemento
fundamental na disciplina, obrigatério para todos os compo-
nentes. Todavia, sua fungao é apenas de receber e armazenar
os textos produzidos para facilitar o acesso e a apresentacio
da produgao aos demais componentes da disciplina. Portan-
to, desempenha funcio especial na rede, mas nao produz ne-
nhuma alteragao de fluxo ou sentido dentro dela.

O segundo intermedidrio deste mapeamento sio os
textos produzidos. Eles sao formas de expressar o aprendi-
zado dos alunos relativo ao que se pretende como objetivo
geral da disciplina. Neste sentido, o texto é um mediador
importante entre professor e aluno, j4 que é uma forma de
se conhecer a evolu¢ao do processo de ensinar e aprender



na disciplina e transportar o que se quer dizer, sem mu-
danca de contetdo ou sentido de quem escreve e apresenta
para quem ouve ou lé.

Deste modo, esse agregado social apresenta uma pe-
culiaridade bem especifica. Dentro dele, apesar de nio ser
percebida nos agenciamentos de actantes e intermedidrios,
a prética de purificagdo e a prética de tradugio nio sio
fatores fortemente estabelecidos. Nela, humanos e nio hu-
manos possuem o mesmo valor e um complementa a agio
do outro. A vista disso, nenhuma interagdo ¢ isotépica:
aquilo que estd agindo e interagindo num mesmo momen-
to vem de muitos outros lugares. Todavia, tem o mesmo
valor, mesmo que materiais e atores distantes e distintos
com um mesmo objetivo.



—_— 5 CONSIDERAGOES FINAIS

nveredar pelos caminhos da pesquisa em Edu-

cagao nao ¢ uma tarefa ficil, principalmente

quando se adota um tema complexo e ins-
tigador e pouco utilizado na educacio. Este trabalho nio
foi diferente: embora nio siga um padrio metodolégico
comum, adotar esse cardter exigiu muita mindcia e dedi-
cagio, ji que optamos pela Teoria Ator-Rede como aporte
teérico principal. A nossa escolha deve-se especialmente
por ela trazer em seu cerne uma forma de repensar o que é
o social e, com isso, podermos repensar também a Educa-
¢ao enquanto produto cultural e produtora de sentidos no
meio social.

Esta pesquisa foi motivada pela intengao de suscitar
uma reflexdo acerca da importancia dos objetos técnicos na
construgao das relagoes sociais, especialmente as relagdes
sociais escolares. Sabemos que a cultura moderna ao longo
dos anos tem ignorado a realidade técnica, mascarada por
uma realidade unicamente humana em préticas de purifi-
caglo, colocando sujeitos de um lado e objetos do outro,
como se eles nao fossem complementaridade um do outro.

No eixo central deste trabalho, vimos que a Educa-
¢ao se articula formalmente desde sempre em instituigoes



de organizagao social, como aparelho ideoldgico do Estado
ou nio, uma vez que educagio ¢ um espagos de disputa e
multiplas relagoes, seja articulada pelos interesses da “cons-
tituicio moderna”, ou no contexto da Cibercultura. No
entanto, ¢ evidente que ela, em muitas situagdes, funciona
ainda como dispositivo de controle e organizacio social,
atuando na produgio de subjetividades e significados nos
sujeitos, por meio de uma rede de media¢io com diversos
seres de vdrios modos de existéncia.

Essa entidade alcangou a envergadura de uma me-
gainstituigao, constituindo-se como um solo firme, capaz
de dar sentido e garantir o bom funcionamento de todas
as outras institui¢bes em torno das quais se organizou a
sociedade moderna, tais como a familia, a escola, a fabrica,
o exército, a prisao.

As tecnologias e os objetos técnicos tém e tiveram
vida durante esse processo, jd que em muitas situagoes s2o
e foram desenvolvidos, especialmente, para serem inseridos
e mediar o processo de ensinar e aprender dentro das esco-
las, por exemplo, como é o caso do quadro-negro e outros.
Nao obstante, sua existéncia foi negada. Assim sendo, en-
tendemos que as relagdes sociais escolares s6 sao possibili-
tadas devido a media¢io dos individuos com os objetos,
do homem com a técnica, como ficou evidenciado nesta
pesquisa.

Toda mediacio entre actantes diversos em ambientes
e espacos educativos formais ou informais nos faz langar
mio de uma discussao sobre cultura, principalmente a cul-
tura material. Nossa relacio com o mundo passa sempre
por um mediador artificial (linguagem, artefatos, insti-
tuicoes, etc.). A mediacio estd diretamente relacionada as



formas materiais e depende do modo pelo qual o proces-
samento, o consumo a produ¢io infocomunicacional, ou
nio, se d4 entre os actantes, intermedidrios e mediadores.

Nesse processo, os mediadores transformam, tra-
duzem, distorcem e modificam o significado e produzem
novos significados para os elementos envolvidos na agio,
0 que acontece também em vdrios processos educativos.
Ao desempenhar essas fungoes, os mediadores tornam-se
actantes integrando a rede. A partir desta perspectiva cri-
tica da TAR, podemos concluir que os objetos nao exer-
cem apenas fun¢des complementares na configuragio da
Educagao formal, como dispositivo de produgao de signi-
ficados, mas sio entidades fundamentais na construcio das
subjetividades dos sujeitos. Em vista disso, nio podemos
enxergd-los de forma distinta por processos de purificacio
como instituem os modernos, mas a partir de uma visao
ontoldgica que os dé causa e liberte.

Por meio deste estudo, a Educacio, a escola, a uni-
versidade e os processos de ensino-aprendizagem da Edu-
cacio formal foram abordados como associagoes hibridas.
Isso porque evidenciamos que sao, de fato, constituidas
pela interposi¢ao e agenciamentos de humanos e nio hu-
manos que consolidaram os grupos escolhidos como uni-
verso para a observagdo participante e que se intensificam
ainda mais na Cibercultura. A relagao entre Educagao e
objetos técnicos é algo intrinseco que nao pode ser compre-
endida somente por uma visao humanocéntrica.

A configuragio da metodologia desta investigagao
possibilitou um olhar mais amplo e preciso de processos e
detalhes que nio estao tio nitidos na rede. A flexibilidade
da Teoria Ator-Rede com a Cartografia de Controvérsias



permitiu-nos utilizar a etnografia. Classificamos de abor-
dagem etnogrifica 0 momento em que nos apropriamos
da técnica de observacao participante, que foi fundamental
para observar e descrever a configuragio do programa de
agao dentro de cada grupo pesquisado.

Nesse sentido, dois pontos-chave possibilitados pelo
trabalho com a TAR em dois grupos distintos de realida-
des educacionais e sociais diferentes foram a reformulacio
da visdo utilitarista de que os objetos e as tecnologias sao
apenas coisas a serem inseridas, dentro de um ambiente
educativo. Afinal, ¢ preciso desfazer essa visao, reconside-
rando as formas de usos e apropriagio nas associagoes.Por
oitro lado,, ¢ necessdrio compreender que os objetos e as
tecnologias em um ambiente educativo nao sio os tnicos
protagonistas de programa de acdo, sdo apenas mais um
meio e nio exclusivamente o Gnico a ser utilizado, embora
a todo instante eles estejam articulados a a¢ao.

Um forte argumento da TAR que ficou evidenciado
neste estudo foi que as redes, em seu sentido mais amplo, s2o
compostas nao apenas por pessoas, mas também por maqui-
nas, animais, textos, arquiteturas, leis, protocolos, etc. O social
¢ composto pela pluralidade, pela imanéncia, como pensavam
os pré-socriticos. O argumento destacado como hipétese des-
te trabalho ¢ que nds nao terfamos uma sociedade — e nela os
processos educativos, principalmente os da educagao formal
—, se ndo fosse pela heterogeneidade das redes sociais e, como
resultado, pela proliferagao dos hibridos.

Apesar disso, a visio mais “humanocéntrica’ ain-
da prega que o social é formado somente pelos humanos.
Mas, se os seres humanos formam uma rede social, isto nao
é porque eles interagem somente com outros seres humanos.
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E porque eles interagem com seres humanos e intimeros ou-
tros tipos de seres e modos de existéncia. E como seres huma-
nos tém suas escolhas, eles preferem interagir de certas formas
e ndo de outras, esses outros materiais que compoem as redes
heterogéneas do social também possuem suas preferéncias.

Todos contribuem para o ordenamento do social.
Se esses materiais desaparecessem, também desapareceria o
que chamamos de ordem social, posto que ela é composta
somente por media¢des. Nessa sequéncia, podemos afirmar
que formaria uma desordem social. Se formos fiéis ao que
a Teoria Ator-Rede diz, entao terfamos, de fato, uma de-
sordem j4 existente, visto que, para a TAR, a ordem ¢ um
efeito gerado por multiplos atores de meios heterogéneos, e
nao por estruturas hierdrquicas.

Com esta pesquisa, podemos obter alguns resultados
e relaciond-los & comprovagao da hipétese adotada para a
pesquisa. Uma vez que defendemos que o processo de ensi-
no-aprendizagem da Educagio formal caracteriza-se como
um hibrido e, ao longo deste trabalho, evidenciamos isso.
Afinal, a educagio, como jd frisamos, configura-se a partir
da associacio entre humanos e nio humanos, como relata-
do na descri¢do de nossa observagao participante nos dois
grupos. Sem essa associagdo nio existiria, efetivamente,
Educacio formal em instituigoes formais.

A pesquisa bibliogréfica, associada a pesquisa com
abordagem etnografica junto a Cartografia de Controvér-
sias, permitiram a articulagdo de uma metodologia com-
plexa que nos possibilitou, através do que propinhamos,
entender a educa¢io como um fendmeno dinAmico e mul-
tifacetado. Produto de uma série de condigoes que emer-
gem numa causalidade em redes.
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A escolha de dois grupos totalmente distintos foi ex-
tremante eficaz para podermos afirmar e comprovar que a
Educacio ¢, de fato, um hibrido. Em razio de que, desde
sempre e independente de condigdes estruturais e socioe-
condmicas dos espacos educativos, ela é constituida pela
interposicdo e agregagio de professores, alunos, gestores e
toda a materialidade necessdria e fundamental para a cons-
tituigao de trabalhos e atividades ligadas ao ensinar e apren-
der numa articulacio de diversas formas de educagoes.

Um resultado positivo deste trabalho a se destacar foi a
abertura de novas possibilidades de andlise com a adogao da
Teoria Ator-Rede. Esta permite sem dificuldades a inclusio
nas proposicoes de actantes divergentes, ergondmicos, formais
ou sociais. Tudo isso, em articulagdes simétricas, reproduzindo
o cardter complexo e hibrido das redes analisadas sem que a
necessidade de fronteiras disciplinares se fizesse sentir presente.

Quando falamos em mediacao de objetos técnicos,
de tecnologias, na consolidagio dos espacos educativos,
nao estamos apenas abordando a tecnologia como meio
material na Educagdo. Estamos abrindo possibilidades de
discussoes também sobre curriculo educacional e processos
de ensino-aprendizagem tradicionais ou nio, métodos de
ensino, relacao professor e aluno. Discorremos sobre edu-
cagdo de uma maneira geral e educagdes que se configuram
enquanto um processo hibrido por meio da associa¢ao de
humanos e ndo humanos. Por conseguinte, abrimos novas
controvérsias em outras redes hibridas.

Buscamos com nossa investiga¢io provocar um novo
olhar quanto a relacao “sujeito X objeto” nos espagos edu-
cativos e articular um novo olhar “sujeito-objeto”, em que
os elementos humanos e nao humanos fossem vistos nio de



forma separada/dicotomizada, mas de forma simétrica por
meio da relagio e interacio de actantes.

Existem diferengas entre a nogao de relagio e de in-
teracdo. Interagir ¢ estar em contato, mas sem provocar al-
gum tipo de perturbagao (aqui no sentido de afetagao), en-
quanto que o ato de relacionar mexe e afeta. Latour (2005)
afirma que a TAR ¢ criticada por apresentar caracteristicas
relativistas e empiristas. Contudo, o autor complementa
dizendo que a Teoria Ator-Rede, mais do que relativista,
deveria ser considerada como relacionista, por atentar-se
aos arranjos relacionais que acontecem entre os actantes
heterogéneos de determinada rede.

Essa marca relacional da TAR ficou evidente neste
trabalho no mapeamento da rede de actantes do Grupo I
e do Grupo II. Principalmente pela forte dependéncia de
tecnologias digitais e analégicas de um grupo e a auséncia
de Tecnologias da Informagao e Comunicagao em outro,
mas também pela forte consolidagio do programa de a¢io
com outros tipos de objetos e tecnologias no Grupo I.

Estudar a Educacio enquanto rede permitiu com-
preender uma multiplicidade e organizagao de atores hete-
rogéneos conectados em forma de uma rede que tem mul-
tiplas entradas. Ela estd sempre em movimento e aberta a
novos elementos que podem se associar de forma inédita e
inesperada. Nesta rede, vale o principio da conectividade,
do que pode ser aproximado, conectado, modificado pelo
encontro de agéncias diversas que buscam traduzir as dife-
rengas préprias pelos deslocamentos efetuados, sejam estes
fisicos ou nao, num espago de fronteiras.

A descri¢do e mapeamento dos programas de agao de
cada grupo possibilitou o entendimento dos encadeamentos
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de cada actante de acordo com seu interesse na rede e seu ali-
ciamento com o intermedidrio. Cada agente na rede exerceu
posigao estratégica para permanéncia e consolidagio dela e,
como resultado, a estabilizacio das controvérsias que, den-
tro das redes descritas neste trabalho, foram a aprendizagem
por parte dos alunos e a mediagio da aula pelo professor
e suas complexidades. Tudo isso em associagdo com o um
tnico objetivo e com outros seres de modos de existéncias
diferentes, como ¢ o caso da lousa-branca, do projetor digi-
tal, do celular, etc.

Em Jamais fomos modernos, Latour (1994) entende
que aqueles que se julgaram modernos, na ansia de des-
bancar as antigas verdades, funcionaram sob a légica da
exclusio, pois, ao introduzirem novas ideias, promoveram
a ruptura e o apagamento daquelas que representavam o
pensamento anterior. Este, tido como obsoleto, instauran-
do um novo regime de pensamento em que se opera uma
dupla ruptura: no tempo, por oposi¢io a uma antiguidade
supostamente arcaica; e entre grupos de vencedores e de
vencidos, nas guerras das ideias pela supremacia de uma
suposta “verdade” dos fatos.

Estas concepgoes sio percebidas dentro das institui-
¢oes educativas ainda hoje. Em especial, nas escolas, como
foi o caso do Grupo I desta pesquisa, onde a disciplina e
o poder ainda sio sentidos nos exames, nas punigoes, na
exigéncia de uniformizagio e na padronizagio de corpos
para a efetivagao e permanéncia de um modelo de educa-
¢ao que aprisiona. Essa fic¢do ideoldgica propagada pelos
modernos, instituida em um passado ainda compartilhado,
encarregava-se de gerar um discurso de persuasio e contro-
le fortemente dominador.



Trata-se de uma concepgdo que congela, em grande
medida, a possibilidade de transformagées nas redes edu-
cativas. Tudo isso sem levar em conta que estas estio em
continua mistura, produzindo a sociabilidade por meio
dos hibridos incessantemente e indefinidamente. Ao invés
da imposi¢ao de uma parte sobre outra, da substituigao de
uma pela outra, como pretendeu o projeto moderno, efeti-
vamente, as partes transformam-se no contato com versoes
heterogéneas, como evidenciamos, reunindo propriedades
por meio dos ajustes de préticas e de interesses hibridos.
Meio pelo qual estas partes recebem umas das outras a
chance de transformagio mutua e continua.

A perda de eficicia no funcionamento das engrena-
gens disciplinares é justamente um dos indicios da crise
atual do projeto modernizador e de suas instituicoes. Um
ingrediente primordial desta deterioragio é o enfraqueci-
mento do Estado no papel de “megainstitui¢ao” de contro-
le das demais. Por conseguinte, a incompatibilidade entre
escola e Educagao com objetos e tecnologias comega a ga-
nhar novas perspectivas, quem sabe, ao invés de paredes,
que se consolidem redes.

Pensar uma Educagio em redes hibridas deixa-nos
em melhores condi¢oes de entender como determinado ac-
tante, na mescla com outras entidades, pode produzir a si e
ao mundo de maneira absolutamente singular e, a0 mesmo
tempo, intensamente vinculada. Ser um sujeito nio ¢ algo
atribuivel a uma suposta e prévia interioridade. Pela multi-
plicagao de nossas conexoes com a realidade, recorrendo a
um grande nimero de elementos subjetivos, constituimos
nossa interioridade e, assim, quanto mais conectados, mais
subjetivados estaremos produzindo.



Enfim, todo processo de investigagdo e apresentagio
dos resultados trouxe para nds, mais uma vez, a certeza de
que as pesquisas e a escrita se entrelagam em uma urdidura
de sentidos e fung¢oes e tecem novas oportunidades de pen-
samento e acao. Tal aspecto nos faz reconhecer que a neces-
sidade de cortar o fio do texto, arrematar ¢ tio complexo
quanto comegar o tecido do texto entremeando os fios com
a pesquisa, a agao e os actantes. A vista disso, acreditamos
que nao terminamos, mas que apenas estabelecemos espago
na rede para que as controvérsias e as caixas pretas sejam
revisitadas em outro momento por um novo actante, um
novo olhar.
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