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Resumo: Este artigo visa abordar o trabalho de Iniciac@mn Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
voltado para o eixo de formacéo de professoresidgua Estrangeira (LE) na interface com as tecniasg

da informacédo e da comunicacado (TICs), objetivand@ revisdo da literatura sobre a tematica. Assam,
pesquisa pretende desenvolver uma reflexdo sofmereacdo continuada de professores de inglés radia
por TICs, bem como travar contato com a literateispecializada que trata do ensino/ aprendizagem de
lingua estrangeira, ja que pretende-se unir a fogaminicial na universidade com a formacao contaa
dos professores de inglés em servico na rede ublicensino médio de Ilhéus e Itabuna. A proposta s
integra as acbes recentes do projeto em andamertttulado “Pesquisa e Geracdo de Tecnologia
Educacional no Ensino de Inglés de llhéus e Itab@ngsa preencher uma lacuna existente nesse forae
contribuir para o seu desenvolvimento técnico-¢feat.
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1. Introducéo

O projeto “Pesquisa e Geracdo de Tecnologia Edugalcno Ensino de Inglés de Ilhéus e
Itabuna”, com financiamento da FAPESB para sua &y, demonstrou através de resultados
gualitativos parciais um cenario de ensino de Landnglesa caracterizado por carga horéaria
superior a quarenta horas com muitos professoatmlirando em mais de uma escola e com
inimeras turmas. No inicio de 2009, os participamte projeto realizaram oficinas de reflexao
tedrico/prética sobre a geracdo de tecnologia ettuta para o ensino de inglés na regido. Porém,
no primeiro semestre de 2010, os professores senvimpossibilitados de freqUentarem tais
oficinas devido a carga horaria de trabalho excassidificuldade de negociacédo com as diretorias
das escolas.

Uma vez que o trabalho com as oficinas presenn#usteve o resultado esperado, houve a
necessidade de um redirecionamento da pesquisaapaomstrucdao de um portal virtual que
abrigara o projeto, fomentard a distancia a infevapmo os professores em servico e vai viabilizar
as atividades formativas, de aproximacao e de tmotano esses professores de inglés do ensino
médio das escolas publicas de Ilhéus e de ItabOnaortal, além de ser alimentado pelos
participantes do projeto com material didaticovatgamento de dados sobre o ensino de inglés no
municipio, vai estabelecer um canal efetivo de guoagdo com a escola basica, buscando atender

as demandas apresentadas pelos docentes em servico.



A pesquisa de formacdo de professores com novgsalgens e tecnologias tem como
objetivo refletir teoricamente acerca do ensindiniguas mediado por computador, desenvolvendo
as tecnologias da informacdo e da comunicacéo JTd@® os professores em servico e com 0S
alunos de graduacao. Além disso, pretende-se larti@stratégias para interacdo e contato a
distancia, acompanhando e avaliando as atividaddsmpo real e buscando soluc¢des para aquelas

gue nédo apresentarem resultados satisfatorios.

2. A realidade do professor de Lingua Inglesa

O desenvolvimento das competéncias necessariasapaa atuacdo dos professores de
Lingua Inglesa, sobretudo, da competéncia linguistomunicativa - pois ela esta ligada ao uso do
principal instrumento de trabalho do professolingua- é de total relevancia na formacao inicial
desse (Paiva, 2006). Entretanto, existe uma lasargue diz respeito a essa importante habilidade,
devido a formacdes iniciais restritas nas univadgd com cursos de licenciaturas duplas, em que
os conteudos de lingua materna ocupam a maior gageade curricular e os conteudos de lingua
estrangeira ndo séo suficientes para a efetivaaigamprofissional. Além disso, grande parte desses
graduandos nao teve um bom ensino de inglés nagdludasica, pois a lingua foi ensinada de

forma descontextualizada e os contetdos transmititavés da gramatica pela gramatica.

Conforme Dutra e Mello (2004), nos cursos de licanca dupla, a formacao do professor de
lingua estrangeira, praticamente, inexiste. As saufeormalmente, sdo em portugués, o que
inviabiliza a prética do idioma. Como resultadanercado de trabalho é ocupado por professores
despreparados que ndo desenvolveram as competéecissarias para uma atuacao profissional
positiva e, consequentemente, eles ndo preenchesmpastativas que seus alunos tém sobre o
aprendizado de uma lingua estrangeira. Ainda delacmm Dutra e Mello (2004), muitos desses
professores voltam as universidades em busca deagreduacédo nos cursos de especializagéo, o

que nao encontram.

Os professores reclamam que a escola regularara, fyue as aulas eram ministradas em
portugués; [...] que o conteldo se restringia andtica, ao vocabulario e verbo “to be” e
que ndo havia conversacao, “listening” ou preocéipagom a pronuncia. [...] Mesmo
quando se referem a universidade alguns reclama&nasj@ulas eram em portugués e que
ndo havia aula de conversacao [...]. (PAIVA, 2GD618)



Diante desse quadro, o qual Paiva (2006) caraateomo sendo um sistema complexo do
aprendizado de linguas, faz-se necessario pensaltemativas e formas de lidar com a realidade
do ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira re @avinculo universidade-escola através de
programas de especializacbes e formacao continkiaigagrande importancia, pois proporciona a
interacdo do professor em formagdo com o professoiservico, levando a reflexdo sobre suas
atuacdes e sobre o cenario de ensino de LE naoregde vivem. Além disso, € importante que os
materiais didaticos sejam produzidos levando enecarontextualizacdo da escrita e da leitura, ou
seja, inserindo a aprendizagem da lingua inglesauemconjunto significativo e aplicando,
efetivamente, o produto didatico ao ensino de LE.

3. A educacdao pela Lingua Estrangeira na interfaceom as novas tecnologias

E pertinente pontuar sobre a importancia atualrdine de Lingua Estrangeira na educagéo
basica. Aléem do objetivo linguistico, priorizadoa maioria das vezes, pela escola regular, é
necessario se pensar na educacao pela LE. Sobrasgesto, Brasil (2008) coloca que a disciplina
deve ser ensinada levando em consideracdo seuslags ou seja, visando 0s contextos em que
eles encontram-se inseridos e as necessidadesiddaste atual. Educar pela Lingua Estrangeira
significa ndo significa deter-se apenas na formagsioumental (transmissdo de conteudos), mas
também voltar-se para o acumulo de esfor¢cos queilmaam para a formacao de individuos, “o que
inclui o desenvolvimento da consciéncia socialatridade, mente aberta para conhecimentos

novos, enfim, uma reforma na maneira de pensar @ veindo.” (BRASIL, 2008, p.90).

A proposta atinente a formacéo de “educandos” oal@segular propde o ensino do idioma
estrangeiro vinculado aos seus valores culturaisais, ideoldgicos e politicos. Nesse ambito, se
insere o entendimento do que é cidadania, istocérgpreensédo e o desenvolvimento desse valor
social durante as aulas de LE. Brasil (2008) tampéntua que a visdo homogénea e tradicionalista
de cidadania, voltada apenas apara os deveresgigie modificou. O que se propde, atualmente, é
a énfase nesse valor considerando-o de forma rhasgente, heterogénea e estando ligado,
sobretudo, a nocéo do lugar/posicéo que o alunpaoea meio social em que vive, “ou seja, de que
lugar ele fala na sociedade? Por que essa € asita@? Como veio parar ali? Ele quer estar nela?

Quer mudé-la? Quer sair dela? Essa posi¢céo o imglaiexclui de qué?” (BRASIL, 2008, p. 91)



Assim, o0 senso de cidadania pode ser desenvolaisiaumas de Lingua Estrangeira a partir da
ampliacdo do horizonte comunicativo do aluno, pwiaprendizado de uma LE esta ligado ao
conhecimento e a compreenséo dos valores hist@isosio-culturais que envolvem o outro. Esse
valor educativo permite que o aprendiz percebafasedcas entre um idioma diferente e sua lingua
materna e entre as variedades linguisticas ex@stenbmpreendendo que os usos da linguagem
variam conforme as situagfes. Além disso, essacarétucacional leva o aluno a refletir e a
construir sentidos, ndo somente a partir das domfdos conteludos estudados, mas associando

alguns gquestionamentos a nocao de cidadania.

De acordo com Brasil (2008, p.93), a partir daesefb sobre a posicao/lugar que ocupa na
sociedade, o aluno identifica “se esta incluidexciuido do processo social e cultural que analisa
[...]". Desse modo, pode se falar em exclusdo kisdo, aspectos que envolvem ndo sé o meio
educacional, mas também se encontram ligados a&qusscial. Na escola, observa-se os reflexos
da exclusdo nos alunos “evadidos”, nos que apmsedificuldade de aprendizado e de acesso e
nos portadores de deficiéncia. A exclusdo que ceperna sociedade, mais abrangente que a

anterior, se refere, por exemplo, a violéncia igncas e adolescentes e aos meninos de rua.

As politicas de inclusdo social tém se intensificambs Ultimos tempos juntamente com
programas pedagogicos em que sdo fomentadas asosf@ep de interdisciplinaridade,
transdiciplinaridade e transversalidade. BrasiD@Qambém salienta a diferenca entre incluséo e
insercdo, destacando que “ndo basta expor os alasgsropostas educativas e sociais. Essa
exposicao resultaria em inserir (colocar, introduaderir) os ‘excluidos’, mas ndo em inclui-los

(fazer parte, figurar entre outros, pertencer, er@rpsocialmente [...]".

Também é importante destacar a questao da exdhudéefo digital, termos que passaram a
ser bastante utilizados com os avancos tecnoldégicosm o advento da Internet. As propostas
atuais que dizem respeito a inclusdo e a insergderan digital daqueles que ainda se encontram
distantes dela, representa a participacdo na sm@edlobalizada, oportunidades de acesso ao

conhecimento, a informacao e ascensao social.

“Salientamos, porém, que um projeto de inclusdoemdaumentar o sentimento de
exclusdo se considerar o usuario apenas como usumitor dessa linguagem em vez de
Ihe abrir oportunidade de compreenséo do seu papblém de produtor dessa linguagem.”
(BRASIL, 2008, p. 95)



E importante reforcar que o ensino de Lingua Ege@a pode contribuir favoravelmente
para a inclusdo, j4 que pode atuar na educacacabdsiduas formas. A primeira delas leva em
consideracdo a necessidade e a importancia denseatoa lingua inglesa, visando o mercado de
trabalho em uma sociedade globalizada e tecnolégicsegunda, além de considerar a realidade
econdmica e cultural da atualidade, permite a agéey como o modo de viver do outro, ou,
segundo Maturana (1999, apud Brasil 2008 p. 96)] “hm projeto de inclusdo seria criar
possibilidades de o cidadao dialogar com outrasiad, sem que haja a necessidade de abrir méo

de seus valores [...]".

Nesse sentido, Brasil (2008, p. 96) diz que essagdo pelo ensino de LE também
proporciona a reflexdo sobre o que é global “(wsiake exterior, de um grupo de paises)” e 0 que é
local “ (regional, interior, de uma comunidade @ugiupos com caracteristicas préprias)”, valores
esses que permitem ao aprendiz de LE conhecerasldiferentes, sejam de outros paises, sejam

préximas do proprio meio em que vivem.

Brasil (2008) discorre acerca do conceito de hetléimentos, atinente aos diferentes usos da
linguagem para fins sociais especificos. Essa pmécetraz de novo para o cenario da formacao de
professores de inglés a compreenséao da linguager alyo heterogéneo, pois ela manifesta-se de
diferentes formas e cada uma delas é norteadamparonjunto de valores, crencas e ideologias,
encontrando-se inserida em um contexto socio-@allaspecifico. Assim, conceitos tradicionalistas
como o de cultura homogénea e conhecimento estadguiaviabilizados, além do isolamento das
guatro habilidades linguisticas, o que sugere wflaxéo critica sobre esses juizos arraigados e

uma proposta de leitura, comunicacéo oral e esmltada para o letramento.

[...] a nova concepcédo de heterogeneidade da lyggnae da cultura, que promove 0S
conceitos de “letramento” e de “comunidades deqa’gttambém prevé a heterogeneidade
de saberes e conhecimentos diferentes existenteadatomunidade de pratica [...] abrir a
sala de aula para essas heterogeneidades podeargnansformar o carater excludente da
escola. (Brasil, 2006, p. 108)

O multiletramentos também traz de novo, sobretudmoc um desafio, a questdo do
aprendizado acerca das novas linguagens, isto@;essidade de “alfabetizacdo” (BRASIL, 2006,
p. 97) de uma comunicacdo que se modifica a cajdrdnte as variadas modalidades em que pode
ser encontrada (visual/verbal; imagem/texto). Aldisso, é pertinente ressaltar a importancia da
introducdo das novas tecnologias e da internet esa®las publicas, de modo a viabilizar
oportunidades de acesso e participacao de todosjlbzondo, desse modo, para a incluséo digital.



Ao falar sobre os conceitos de multimodalidade peftéxto, as Orientacdes Curriculares para o

Ensino Médio destacam que

[...] ndo ha necessidade de ler tudo na paginaleoler a pagina num dnico sentido (de
cima para baixo ou da esquerda para a direitajtaSluezes, numa pagina multimodal (isto
€, contendo varios meio de comunicagdo: visuatjtesou sonoro), o leitor pode escolher
entre apenas ouvir um texto sonoro ou assistir aclyme de video inserido na pagina,
tornando complexa e multifacetada a experiéncierd¢éBRASIL, 2006, p. 105)

Também é necessario salientar novamente a regpmstaonceitos de linguagem, cultura e
conhecimento, ndo como totalidades estanques antdistde uma pratica sécio-cultural, mas sim
como elementos heterogéneos que devem ser analidadimrma contextualizada. Assim, Brasil
(2008, p. 109) coloca que o conhecimento € plsetransforma em um “processo critico e eficaz”,

se inter-relacionando com conhecimentos ja existent

“Nessa inter-relacdo entre o ‘novo’ e o ‘velho’, lmom se transformam, gerando
conhecimentos ‘novos’. Para que ele se torne uroepsn critico e eficaz, € importante
evitar, nessa inter-relacdo, a mera importacdoodo,nsem promover a devida interacao
com o velho, tanto o recém-importado quanto o preente existente se transformardo em
algo novo”.

Por serem instrumentos de apoio no processo deceaprendizagem de Lingua Estrangeira,
as novas tecnologias sado de grande valor, e sedigmtdo ao conceito de multiletramentos, visa
formar um professor que leve o seu aluno a reerracontextualizar o conhecimento, de modo que
esse nao seja transmitido de uma forma fragmentaslsim, as tecnologias da informacéo e
comunicacao (TICs) podem ser utilizadas no enssnmglés para colocar a lingua em uso através,
por exemplo, das comunidades de préatica, como daléste-papo, Orkut e blogs. Essa aplicacédo
incentiva a interacdo e o conhecimento da cultwa envolve o outro, ou seja, oportuniza a
aprendizagem da Lingua Inglesa de maneira conleedua abastecida de sentido, e concilia a

educacdo com o ensino de uma LE.

4. Desafios na formacéo de professores de ingléscas TICs

Conforme colocado anteriormente, muitos sdo osfidesanfrentados pelos professores de

Lingua Estrangeira das escolas publicas, como gemglo, a formacdo inicial restrita nas



universidades, os cursos de licenciatura dupladgoemaior énfase aos estudos de lingua materna,
e 0 ndo desenvolvimento da competéncia linguisticounicativa durante o periodo da graduacao,
0 que tem como consequéncia um desempenho limitadingua que esses professores ensinam.
Outro desafio gira em torno da precariedade dadigdes de trabalho (ver tedricos) e caréncia de
materiais didaticos que estejam relacionados corealidade dos alunos e com 0s contextos
escolares.

Com relacdo as novas tecnologias da informacaeneiicacéo, estudos apontam que existe
um despreparo dos professores no tocante a ufibzdas ferramentas digitais em sala de aula.
(Aragdo, 2009; Mateus, 2004). Além desse desprepdiserva-se certa resisténcia, por parte de
muitos professores, frente as mudancas e as n@m@wlagias, as quais requerem uma
“alfabetizacdo” para o seu uso e infraestruturajaaéa. Sobre esse aspecto, percebe-se o grande
desafio enfrentado pelos professores, alunos eprigrescola com relacdo ao ensino de uma
segunda lingua aliado ao uso das TICs. Sendo aggissuma importancia que haja uma reflexao
sobre 0s conceitos atinentes as TICs e tambémejam pensadas alternativas para a insercéo e o

uso dessas novas tecnologias amplamente difundidssciedade contemporéanea.

5. Formacao continuada a distancia de professoreg thglés

A etapa em questdo do projeto “Pesquisa e Geragdechologia Educacional no Ensino de
Inglés em llhéus e Itabuna”, além de ter como rgetal a pesquisa, o desenvolvimento e 0 uso de
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) qmofessores em servico e alunos de
graduacgdo, tem como objetivo especifico o estudo divulgacdo dessa proposta de formagéo
continuada a distancia. Nesse sentido, pretendievae o portal, que esta sendo construido para
abrigar o projeto, ao conhecimento do maior nundergrofessores de inglés das escolas publicas
estaduais do eixo llhéus-Itabuna e, desse modwamit com esses docentes em servico atraves da

plataforma virtual do site.

De acordo com Paiva (2006), a formacdo mediadas pEl@s oferece oportunidades de
interacdo comunicativa, reflexdo sobre o uso dgudringlesa no mundo contemporaneo, reflexao
sobre a formagao continuada em servico e permitenstrugcdo do conhecimento de maneira
conjunta, com o outro, através das ferramenta®uhaicicacao e interacdo. A pesquisa voltada para
0 ensino-aprendizagem de LE através das novaslogita® vem trabalhando com experiéncias de
producdo conjunta de processos aplicaveis ao epsireoas necessidades locais dos professores
devido a auséncia de projetos dessa natureza eatéwiars didaticos para o ensino de Lingua

Estrangeira nas escolas publicas (Aragao, 2007?).



E pertinente pontuar que, a Resolugdo CNE/CP (18J02), que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professdet Educacdo Basica, em nivel superior
(apud Aragéo, 2008, p.?) traz em seu Art.2°, indisque os curriculos devem preparar o docente
para “o uso de tecnologias da informacdo e da cmacéo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores” e ainda a mesmauggnem seu Art. 7°, paradgrafo IV argumenta
que “as instituicdes de formacgé&o trabalhardo eeragéio sistematica com as escolas de educacao

basica, desenvolvendo projetos de formacao cortatts”.

Assim, a pesquisa de formacdo de professores camsniguagens e tecnologias visa
divulgar amplamente o conhecimento gerado paratalpartual, o que pode gerar impacto social e
educacional. Outra expectativa gira em torno demedvimento e o do uso das tecnologias de
ensino, fruto do trabalho conjunto entre os dosedeeLingua Inglesa da rede publica, professores
da Universidade Estadual de Santa Cruz e alungsadeiacdo da instituicdo. Além disso, espera-se
gue ocorram transformacdes na relacdo que o pooféssn com sua pratica de sala de aula,

estimulando a um possivel desenvolvimento dessiggrem termos tecnoldgicos.

6. Considerac0es finais

A pesquisa de Iniciagdo em Desenvolvimento Cieatif Tecnoldgico, cujo foco é o de
formar professores a partir das novas linguageasrlogias, pretende contribuir para a formacéo
continuada de professores de inglés do Ensino M#acescolas publicas da regido de abrangéncia
da Universidade Estadual de Santa Cruz, entredasles de Ilhéus e Itabuna. A proposta em tela
surge para preencher uma lacuna existente em ujfatgprem pleno andamento, a qual é
consequéncia de contextos desfavoraveis em quaceateam inseridos muitos dos professores de
Lingua Estrangeira, ndo s6 da regido em questdotamdbéem do cenario nacional como um todo.

Nesse momento, devido as dificuldades de deslodanpamna oficinas presenciais oferecidas
pelos participantes do projeto na instituicdo fatora e por conta de outros fatores que perpassam
a realidade do professor de inglés da regido, z@daessario articular estratégias de interacdo a
distancia, de modo a avalia-las em tempo real,qrapeflexdo tedrico/pratica sobre o ensino de
linguas mediado por TICs e, assim, contribuir paemter viva e ativa a parceria universidade-

escola e o livre acesso de conhecimento pela bttern
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