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Resumo: Com financiamento da FAPESB (PET 056/2008) e bdisaC/FAPESB
(2008-2011), este trabalho tem como objetivo apteseresultados obtidos na
participacéo junto ao projeto Pesquisa e Geragdaadeologias no Ensino de Inglés da
Rede Publica de llhéus-Iltabuna. O projeto tem corata o desenvolvimento da pratica
de pesquisa em Linguistica Aplicada e da formagatrmuada de professores de inglés.
Na formacao continuada oportunizou-se melhoriauddidpde do ensino de inglés, com
0 uso de novas tecnologias, como prop0e as origacurriculares para 0 ensino
médio (Aragdo, 2009; Brasil, 2006; Paiva, 2007)pe&squisa utilizou uma abordagem
qualitativa com analise inicial de narrativas desieoVaprendizagem feitas pelos
professores do projeto bem como observacao-patitepnas oficinas de formacao
continuada (Cf. Aragéo, 2007; Barcelos, 2006). @dod coletados apresentaram o
percurso pessoal e profissional dos professoresicbDelo a analise, percebemos que a
maior parte dos professores tem afinidade desdlaszcéncia com a lingua inglesa,
com o objetivo de saber falar o idioma. Porém, ino profissional, percebemos que
poucos deles escolheram ser professor por afinidadea profissédo, mas sim, pelas
facilidades e possibilidades de conciliar o trabaom o estudo que o curso de
licenciatura oferece. Atualmente, esses professemesexercicio encontram diversas
dificuldades no ensino e na tentativa de desenkwdbrenacdo continuada em lingua
inglesa. Entre os fatores colocados foram ideatiids: a precariedade da condicao
fisica e social das escolas, a falta de recursate(ial didatico) para o ensino de inglés,
e a dificuldade de permanecer na formagédo contmupdncipalmente, a excessiva

carga horaria de ensino.
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1 Introducéo

Esse trabalho, que é parte de um projeto maidulado FORTE ira discutir
sobre a necessidade de cada professor refletie sobua pratica pedagodgica e a partir
dela pensar sua formacdo continuada. Esse projetimaéciado pela FAPESB,
(Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Baésenvolvido na UESC que
objetiva a formacgdo continuada de professores dguki inglesa das escolas publicas
pertencentes ao eixo entre Illhéus e Itabuna. Peecsabe efetivamente sobre o
desenvolvimento do ensino de inglés nessas es@aasp se tem conhecimento sobre
o desempenho dos alunos no que diz respeito adoedti lingua estrangeira. Dessa
forma, estabelecendo alguns métodos de pesqussatidos por Telles (2002), foi feito
levantamento de dados para localizar os professiaréd atuantes e em seguida estes
foram convidados a participar de uma reunido jénequipe do projeto FORTE para
gue os objetivos da pesquisa fossem colocados smssiao.

O presente artigo relata a observacdo de pesqasenvblvida durante o
primeiro ano de execuc¢ao de oficinas com os professLevando em consideragéo a
realidade das escolas e de cada professor emubartio projeto passou por algumas
dificuldades para ser implantado, como contato osmprofessores da rede estadual, a
falta de espaco adequado para realizar as reundwdse outros. Porém essas
dificuldades também serviram de experiéncia parapadicipantes da equipe de
pesquisa (professores atuantes e graduandos dm ales Letras) e para o
enriguecimento da pesquisa. Como objetivo prinadileska fase do projeto foi proposto
o desenvolvimento de pesquisa evidenciando a f@&mextica, reflexiva e continuada
dos professores da rede publica. Através de nasatcolagens e relatos dos proprios
professores, coletamos 0os documentos de pesquisaequiram para analise de dados

dessa desse artigo.

2 Fundamentacédo Tedrica



A formacdo continuada é um assunto que tem sslutidlo de forma direta e
indireta em diversas esferas da educacgdo. Alénmedpettar de cada escola individual
para essa necessidade, o governo tem lancado amsajhificativo para a formacéao do
professor e melhora da sua pratica pedagogicavésrde politicas publicas, tem-se
possibilitado o ingresso e/ ou a volta desses gsofes formados as universidades para
aperfeicoamento da sua formacdo e conseqientemelteora do ensino publico
brasileiro. Segundo BRASIL (2004, p. 5):

A formacdo inicial e continuada também passa aofaecida em
parceria com as Secretarias de Educacdo e iné8tiide ensino
superior para a formacao dos professores, com larntagao do Pré-
Licenciatura, do Pro Uni (Programa UniversidadeapBodos) e da
Universidade Aberta do Brasil

Através de documentos como os PCNs e OCEM, o goviEam proposto a
reflexdo dos professores sobre sua pratica pedagpgra que haja fortalecimento de
sua pratica pedagoégica. O documento ainda respadt@le ndo funcionard como uma
“receita de bolo”, mas cada professor podera femetancas na sua pratica de ensino
de maneia que possa atender a sua realidade de.efsssim, esse documento, enfatiza
mudancas necessarias para a reorganizacado curri@deno a importancia da
diversidade cultural dentro da comunidade esc®aimportante também pensar nas
mudancgas avaliativas do sistema escolar, priorzandcentivando cada vez mais a
formacgao continuada de professores.

Cada docente deve pensar na formacéo continuada £endo uma valorizacao
da sua pratica de ensino no cotidiano da escofap dgambém estabeleca uma relacéo
de troca de conhecimentos entre a escola e a smiade, de modo a articular teoria e
pratica na formag&o e na construcdo do conhecinprofissional do professor atuante
e do aluno de graduacao. Telles (2002) aborda assielade da universidade e da
escola estabelecer uma relacdo de interdepend@acsague através da pesquisa e troca
de conhecimento possa haver um crescimento e degenento da préatica de ensino.

Segundo Telles (2002: 97), o professor participalatgpesquisa ndo deve ser
visto como “instrumento de investigacdo”, mas sommo agente investigador de sua
propria pratica. Dessa forma ele mesmo poderétiredlgore a sua pratica com intuito
de lidar com limitagBes oriundas de sua formac&main Para Paiva, um dos maiores

problemas nos cursos de licenciatura € que elesi@d@onta de preparar o professor



efetivamente para atuar. O curso de Letras espatiéinte estabelece um periodo de
mais ou menos quatro anos para que o aluno possawidver as suas competéncias,
principalmente a competéncia lingiistica. A fluénea LE tem sido o objetivo maior
dos estudantes do curso de Letras, como também exigéncia do mercado de
trabalho. Porém devido a extensao da grade cuarieutla dificuldade de se dedicar a
outro idioma com suas especificidades, a competéimgjlistica em inglés tem sido um

dos maiores problemas entre os graduandos de Letras

2.1 Relacao entre os “agentes” da pesquisa

A pesquisa € importante para a comunidade acad@rp@ra a escola e,
consequentemente, para toda a sociedade. Comoteas areas, a educacao é um tema
de interesse e constante investigacao. Atravegstpufsas, tem-se detectado problemas
gue vem prejudicando o ensino durante muito terf@o@ando feita de maneira coerente,
a pesquisa académica gera resultados satisfatantsspara a universidade quanto para
a escola pesquisada. Para Telles, (2002: 96) ‘&xist mito de que pesquisa so ocorre
na universidade e que as escolas devem ser maregtaeulos dos resultados das
investigacdes realizadas nas instituicdes supstiof® contrario do que se “pensa” a
participacéo e atuacdo das escolas sao muito iamgest para a realizagao da pesquisa.

O gue ocorre na maioria das vezes € que esc@aslodao distanciamento que
existe entre estas e a universidade, parecem @stanma posicao inferior junto a
comunidade académica. As escolas passam a sexy sisted um “palco de espetaculos”
a ser assistido pelo pesquisador. Dessa formania@ri a pesquisa, € necessario
esclarecer o objetivo da pesquisa desde o principoobjetivos ndo devem ser
mantidos a “sete - chaves” para que o professems a vontade para o envolvimento
de forma prazerosa e que todos 0s mitos sobre pastiaipacdo na pesquisa possam
ser esclarecidos.

Telles (2002) chama atencdo para o fato de quepesquisas, apds serem
realizadas ndo estdo chegam ao conhecimento dalsesbessa forma, € necessario
que se discuta sobre a propria pesquisa, acercaudafuncdo pratica e de sua
contribuicdo para a constru¢cdo de novos conhecoseagritre as partes envolvidas. O

projeto FORTE assumiu esse compromisso com o0s gsafes participantes da



pesquisa. Foi discutido nas reunides que essetnof® se tratava de curso de pés-
graduacgdo e sim uma proposta de formacéo continai@aaes para os professores a
partir das discussfes de suas proprias experiémeiegtidiano escolar.

No sentindo mais amploa trajetéria do projeto FORTE foi feita com a
finalidade de tentar compreender, de forma sistemat pratica do professor em seu
cotidiano e desenvolver técnicas de ensino apmgsiaao seu contexto. Para tanto,
utilizamos como base, dois dos métodos de pesdissatidos por Telles (2002). Um
destes métodos é a pesquisa-acdo. Sua caracepisticipal € direcionar os objetivos
da pesquisa, de acordo com o andamento dela ndiguespeito ao desenvolvimento
das atividades realizadas pelo professor. Outraahaadie trabalhada no projeto foi a
Pesquisa Narrativa que conta com as narrativagasspelos professores. Seu principal

objetivo é rejeitar o papel passivo do professantd da pesquisa.

A prética da pesquisa educacional deve ser emawipa
Dependéncias do professor em relacdo ao pesquiskem ser
evitadas e a relacdo entre ambos deve funcionasemtido de
produzir contextos nos quais o professor possaiddipstrumentos
e desenvolver a pratica da reflexdo e o desenvehtinde acdes
voltadas para a melhoria de seu trabalho pedageégicsala de aula.
(TELLES, 2002, p. 97).

Assim, um projeto de pesquisa deve ter como ppEg@ao conduzir o
participante a ser agente da pesquisa. O modoleta e dados da pesquisa pode ser
feito através da producdo de narrativas, diariogmbeografias, colagens e etc. Dessa
forma, o professor passa a ser estimulado a redlglbre sua trajetoria, suas escolhas no

ambito profissional, como também pessoal.

3 Metodologia

Essa pesquisa foi organizada em varias etapasalinente o projeto FORTE
comecou reunindo 24 professores de inglés pertagarrede publica entre as cidades
de Itabuna e Ilhéus a partir de contatos feitos aatirecdo das escolas. Os encontros
semanais com os professores eram conduzidos pordeedficinas que serviram para
que eles pudessem refletir sobre a sua praticandimoe Através de colagens, de

narrativas, notas de campo das oficinas e quesitienfram feitas observacdes acerca



da vida pessoal até a vida profissional de cadéessor. Entendemos que estas nao
estdo dissociadas, desta forma, foram detectadogedses, 0s sonhos, as dificuldades
que fizeram esses professores prosseguirem nag#ofi

E importanteque cada professor tenha a sua realidade insesig@munidade
escolar e os métodos de pesquisa devem ser usadosyxiliar esses professores a
relatar as suas praticas do cotidiano escolar.cdletarmos as primeiras narrativas
feitas pelos professores do projeto, nés nos reaspara estudarmos os relatos de vida
desses professores. Na maioria dos casos foi pbsgitar que algumas dificuldades
pessoas (financeira, familiar) foram conduzindoegsprofessores a exercerem tal
fungéo, quando na verdade eles tinham outros sgrb@issionais.

A partir dai, a equipe do projeto FORTE agendotasigpara conversar
individualmente com cada professor e dar a elecatwpidade de narrar a sua trajetéria
de vida. Essa iniciativa partiu da necessidadentiender algumas justificativas dadas
por estes professores em relagcdo ao seu baixo peshmna sala de aula. Entendemos
que é importante que essas pessoas sejam tratadasnonimato e suas identidades
serem preservadas e acima de tudo manté-las irdasys®bre todo o desenvolvimento
da pesquisa, conduzindo-as a reconhecer a suacéonde agente da pesquisa. Essa
postura, quando colocada em pratica pelo pesquisadmtribui, assim, para a
construgdo de um conhecimento dialégico entre cersaitadémico e o saber

pedagogico.

4 Discussao

4.1 Formacéo de professores e pratica de ensino

Os cursos de licenciatura sdo aqueles destinadosrecao de professores.
Esses cursos, com duragéo entre trés e quatrosreamsempre dao conta de garantir a
formacdo de professores capazes de enfrentar cadeede trabalho e lidar com as
dificuldades encontradas na sala de aula. Entergleme esse profissional, que lida
com diferentes alunos, deve ser preparado par@uag®@s mais adversas existentes
nessa area. Ao analisar outra atividade feita pslofessores participantes do projeto

FORTE percebemos que a maior parte deles reclanméia@¢er tido tempo suficiente



para fazer uma boa graduacao, e entre outros $dtmreitado a extensdo da quantidade
de disciplinas estabelecidas pelo curso. No queedigeito a formacédo de professor de
LE, o caso ainda se torna mais dificil, pois este,um curto periodo de estudo, tem que
dar conta de vencer os obstaculos de aprendizageamd segunda lingua. Por esta
raz&do, segundo eles, houve um distanciamento &mée@ria e pratica de ensino. Paiva,

em seu artigo ressalta que:

Os empresérios da educacdo alegam questdes dedmezcae

concorréncia para empacotar a formacado de professam duas
linguas, dentro de um periodo de trés anos, senhunen

preocupacdo com o desenvolvimento da competénamrdoativa

do professor, para mencionar apenas uma das con@st@&speradas
de um bom professor. PAIVA, online.

Esses professores, neste caso os de lingua inglesaim dia foram alunos na
maioria das vezes, chegam a universidade com poatioecimento dos aspectos da
lingua inglesa. O resultado disso é a formacasergdo de um profissional no mercado
de trabalho com certas dificuldades para atuar quoie@ssor. Quando perguntado para
um do professor de inglés, qual seria 0 seu maiang ele responde que é falar inglés
com fluéncia. Essa é uma das maiores dificuldadesutidas pelos professores do
projeto, a falta de habilidade linguistica, muitaguardam o momento de um dia
poderem viajar para outro pais que tenha como @lioficial a lingua inglesa para que
eles possam alcancar a tdo desejada fluénciaquali®egundo esses professores, essa
habilidade n&o foi satisfatoriamente trabalhadaurso de graduagéao.

Em seu artigo Vera Menezes dialoga com outroscteracerca das
habilidades que s@o necessarias ao professor. ddniéiho (2001, p. 20) apud. Paiva
online, “advoga que um professor comunicativo depessuir as seguintes
competéncias”:

Competéncia implicita (que se desenvolve em nosaréir pdas
experiéncias de aprender lingua(s) que vivemog)peténcia tedrica
(corpo de conhecimentos que podemos enunciar), e@mga
aplicada (o ensino que podemos realizar orientadrpécado pela
competéncia tedrica que temos), competéncia litigois
comunicativa (a lingua que se sabe e se pode eisagompeténcia

profissional (nosso reconhecimento do valor de mefessor de
lingua, nossa responsabilidade pelo avanco profissproprio e dos



outros e as acdes correspondentes). Almeida RB@l( p. 20) apud.
Paiva online.

Entre as competéncias discutidas acima, a maisrtange e significativa é a
competéncia lingulistica, esta tem uma importanteda na relacdo entre professor e
aluno. Segundo Paiva, 2005, p. 118, apud. Brai4 2

No entantp ndo podemos desnhecer que sem a compedén
linglistico-comunicaiva o professo fica sem se principd

instrumentd de tabdho, pois e es& competéncia que le tem a
expedativa de adgirir para depois dese@volver em seis dunose é
essamesgnacompettnda queosaunosesperam atingir.

Quando o professor sente-se seguro da sua coropetBngiistica, ele
consegue desenvolver uma aula com autonomia ertdefoema acaba desenvolvendo
outro tipo de competéncia, a competéncia profissjquois ao sentir-se seguro de se
mesmo, o professor passara seguranca também paatuse. A tendéncia do aluno é
“se espelhar” no professor, e este acaba por ddas@ sua formacao profissional.
Segundo ARAGAO, 2009, p. 59

Para que mudancas efetivas venham a ser consdaidadensino de
Linguas, neste caso de inglés, na rede publicarasilBe do estado
da Bahia, em particular, um dos caminhos € investir pesquisa
sobre o ensino/ aprendizagem na rede regular, maagdo do
professor e na utilizagdo produtiva e efetiva dendigias
educacionais, tanto as tradicionais quanto as nte@wmlogias da
informacédo e da comunicacgao.

Ha uma preocupacao das instituicbes governamegudaeasque o0 ensino de uma
lingua estrangeira chegue ao apice por interméeésas professores, para tanto séo
elaborados projetos de formagéo, incentivos finamgecomo também a producéo de
documentos como OCEM, com o objetivo de ajustanraigpontos referentes a pratica

do professor em sala de aula.

4.2 Compromisso com o fazer pedagdgico



Em uma discussdo aberta com os professores dalaesco grupo do projeto
FORTE, observamos que ao se falar em formacdonc@uata e consequentemente na
mudanca na pratica de ensino, muitos deles se anostticos nesta questdo. Segundo
CELANI, 2006, p. 27 “(...) O processo reflexivo ndcontece sozinho. E na verdade,
um trabalho ativo, consciente que pressupde esfooydade e que tem lugar quando
condicbes sao criadas para isso.” O projeto FORAMR snposicdo alguma, apenas
sugeriu aos professores que juntos refletissenrapogta de formacédo continuada para
melhora de sua pratica pedagdgica. Nesse sentadla om teria que contribuir e
compartilhar seus medos, suas conquistas, difidekla serem vencidas e a partir dai
juntos trabalharmos pensando em um ensino de Brdjtexenciado.

Percebemos a divisdo da sala entre o grupo geditcnecessitar de melhoras
no ensino de LI nas escolas e com o desenvolvintetoedidas governamentais essas
melhoras podem ser feita. Ha também o grupo quedigarhaver sim necessidade de
melhoras, porém eles dizem que nada podem fazeesEacreditam que o governo
deve-se mostrar mais atuante na educacdo e ndasapsduzir “documentos” para
guia-los em suas praticas. O que percebemos éayeoa pmportancia é dada por parte
de alguns professores sobre origem e procedénciaalenentos como OCEM.

As questdes discutidas nesses documentos, espauinte os OCEM parecem
ser desconhecidas por boa parte desses profes&asesrientacbes ndo devem ser
tomadas como “receitas” ou “solucfes” para os grobk e os dilemas do ensino...”
(BRASIL, 2004, p. 17)Essas orientacGes séo direcionadas ao préopriosgarfecomo
forma apenas de orientagfes, “ndo € uma cartiber dseguida”. O que o documento
apresenta sao questdes sobre a pratica pedagégemsgrofissionais da educacéo. Nas
orientacbes curriculares o professor € levado a uweflaxdo sobre a sua pratica
pedagogica e € levado a pensar sobre sua formagfiouada, tendo consciéncia que
essa formacao ndo pode ser estética.

O documento cita algumas tecnologias como um nioalador para o ensino
de lingua estrangeira, utilizando uma linguagensrpabxima dos alunos. Para isso o
professor deve estar sempre a procura de novasnfentas de ensino, aquelas que se
desprendam do uso apenas de giz e quadro. Nesszeq@ra, € discutido sobre a
importancia de uma nova postura para esse prafasiabordando as questdes de

letramento e multiletramento, este Ultimo seria uewesdo do conceito de letramento,



contribuindo para o aprendizado do aluno sem temocprioridade a utilizacdo da

gramatica, mas sim a insercao das novas tecnologias

Esse tipo de inovacdo vem permitindo ao aluno urerglizado significativo e
diversificado. O aluno de LE deve ser tratado camdiferencial, o aprendizado de
uma segunda lingua por si s6 ja se encarrega deeayar suas proprias dificuldades, a
aprendizagem de nova cultura e até mesmo a questiddural da lingua que de certa
forma difere de sua lingua materna. O professor ¢gm compromisso e
responsabilidade com a educacdo e que um dia jaldob, passa a compreender e
ajudar o seu aluno nessas dificuldades.

O professor de linguas também sente dificuldadensino porque ndo tem o
livro didatico e ainda assim, na maioria das vers ha disponibilidade de recursos
tecnoldgicos ou ainda estes ndo sao de livre acessprofessores, ou no ultimo caso,
estes equipamentos nao funcionam, como tambémsalgwfessores ndo se sentem
preparados para o uso dessas tecnologias em sass au

Ao longo do desenvolvimento do projeto, a maidoa professores desistiu de ir
as reunides, e definitivamente disseram nao qparéicipar de “um simples projeto de
formagao continuada”, foi o que ouvimos de muitesda perspectiva, em uma reuniao
com grupo (08 professores) do projeto FORTE, pranms uma discussao entre os eles
acerca de situacbes que os deixavam tristes em es@das. Eles descreveram
exatamente as situacdes estruturas das escoladiismo paragrafo anterior.

Dessa forma, o professor com suas limitacdes sneérregado de atender as
necessidades do aluno e as suas préprias difi@ddaak quais muitas vezes sdo
deixadas de lado, acarretando sérios problemasangida profissional. A proposta de
formacdo continuada apresentada pelos documeniareze que esta é muito
importante para a melhora do ensino de LI, poigadepsor estara mais receptivel a

utilizagéo das novas tecnologias nas aulas.

5 Andlise de dados

Como ja foi discutido acima, a analise de dadaseal@rojeto é o resultado das

narrativas produzidas pelos professores e ou guésids respondidos por esses
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inglés. para minha vida.
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gostava de falar|
inglés.
Posteriormente fi
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responsavel,
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r area que foral
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funcionamento.
Vontade de ensinar,

acompanhar as mudang
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professores participantes do projeto FORTE. O quaalisado abaixo consta de

respostas dadas por quatro professores acercad@ioria de vida, seu desempenho

atual profissional e por fim o que se pensa sobf@raacdo continuada. Na analise

abaixo os professores foram enumerados para terasndentidades preservadas, como
propde Telles (2002: 93).



CCAA. longo do tempq. Micro system, etc.

Apesar das respostas tenderem palgetividade das perguntas, foi possivel
observar alguns fatos a partir das falas de caofegsor. Todos o0s entrevistados se
mostraram entusiasmados com a Lingua Inglesa, iv@arm contato com a lingua
desde infancia, outros quando ja estavam no effishamental ou médio. O que nos
chamou a atencao também foi que a maior parterdéssgores inicialmente passou por
um curso de linguas, isso reforca a tendénciagsapaincipais mitos dos professores de
linguas.

E interessante notar que a maioria dos professaregsvistados nio tinha de
inicio, o desejo de ser professor. No inicio elgsnas tinham o interesse de estudar
inglés e falar fluentemente a lingua, além de spgarem para as exigéncias do
mercado de trabalho no que diz respeito ao estedd:d

No decorrer das reunibes com 0s mesmos professargserados na tabela,
observamos que muitas foram as circunstancias eysgam eles a optarem por ser
professor e ao longo de sua trajetoria de vidaaserfiodaram” com a situacdo, na
verdade eles professores ndo queriam fazer um adesdicenciatura. Entre os
entrevistados apenas um quis ser professor dewlie, iela diz: ‘Queria ser professora
de ‘qualquer jeito’. Queria ensinar inglés8ao poucos os professores que assumem
suas responsabilidades e que faz valer o titukudgrofissdo, a maioria, aontrario,
justificam a sua falta de compromisso para com wagho devido as dificuldades
encontradas nas escolas publicas. Esses profesdessompromissados com a
educacdo dizem que ensinar ndo € a sua aptiddon@itasém coragem de serem
honesto consigo mesmo e com seus alunos, ao pentdesistir do oficio e da
oportunidade a quem realmente queira educar ingigie formar cidadaos.

Como o objetivo principal desse projeto é fazen @ue 0s professores sejam
pesquisadores de suas préprias praticas pedagop@@sintamos aos mesmos como
eles se véem na profissdo de professor. Notamosngamo aqueles que inicialmente
nao tinham o desejo de ser professor, hoje se v@ensala de aula como uma figura
genial.

Para melhorar os seus desempenhos nas aulas fesspres disseram que seria
preciso ter uma boa relacdo com a lingua, e isptidanter um bom desenvolvimento

da competéncia linglistica, como proposto por Rampa@ssuir material didatico



especifico para o ensino de LI, ter uma boa relagéo os alunos, ou seja, transmitir
autonomia na lingua com o intuito de passar segarpara o aluno. Os professores
também enumeraram como fator muito importante difecsildades para utilizarem as
ferramentas tecnoldgicas no dia a dia na sala e Bude fundamental importancia
também que a escola disponibilize os equipamentesréeicos em perfeito
funcionamento, os professores salientam que angitetem sido um dos mais
importantes e eficientes meios no ensino de LI.

Por fim os professores citaram também a impordéadaireflexdo sobre a pratica
diaria no ensino para que se possa colocar ent@@tiormacdo continuada. Esse item
ja da espaco para andlise das respostas da uléngarpa, sobre a importancia da
formacdo continuada para a vida do professor. doésentrevistados responderam que
essa pratica é de fundamental importancia paraadao profissional e essa atividade
deve ser continua e ilimitada, pois o professorcauesta pronto. A educagdo € um
processo continuo, ndo tem data fixa para termal@ampermeia a vida do individuo por
todo o tempo, enquanto a vida segue o seu curspre€iso que o professor se
conscientize de que ele nunca esta “pronto” e quena necessidade sua como

profissional, buscar a formacéao continuada.

6 Consideracdes finais

A educacdo sempre despertara interesse de esnid® @upos sociais,
instituicbes governamentais ou ndo, como tambémoraucidade académica. A
educacdo se encarrega da formacdo de individues anundo. As iniciativas do
projeto FORTE cominam com outros projetos atuaategoda parte do pais, ou ainda
do mundo.

As dificuldades que foram expostas pelos professdas escolas de llhéus e
Itabuna representam parcialmente a real situacgdwadessor de LI desde sua condig&o
de formacdo. Como discutido no texto, ha uma exigédo mercado da educacéo
(instituicdo de ensino publica e particular) detexeprofessores de LE, que tenham
competéncia linguistica, e desenvolva outras fttulks no decorrer de sua pratica
pedagodgica, poréem ainda é pouco o que se tem itoesia formacdo desse

profissional, na maioria das vezes, suas necessdatb sdo tidas como prioridade.



A proposta de formagao continuada deve ser parm@@r as habilidades do
professor, devido ao avango existente no mundoafkztnlo e ndo para cobrir uma
lacuna deixada pelo sistema educacional, sobre dadouniversidades ao longo do
curso de graduacao do aluno que sera um profidsieneducacao. O importante € que
governo lance um olhar mais significativo, crite@valiativo sobre a formacdo desses
professores, procurando ampliar recursos paraemdizado de LI nas escolas publicas
desde as séries iniciais, para que esses alunahieguem a universidade com um
conhecimento mais amplo na lingua estudada. Dess fespera-se ter profissionais
bem mais preparados, conscientes de sua funcaormerf cidadéos, criticos, e que
interajam com culturas de outros paises e que sSejeados a refletir continuamente

sobre sua pratica pedagogica em seu cotidianoagscol
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