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APRESENTACAO

Este plano de curso de formacao docente foi desenvolvido no percurso de realizacédo da
pesquisa que resultou na dissertacio DISCURSOS E PRATICAS DE EDUCAGCAO E CIVISMO
NA BAHIA: uma analise histérico-educacional, onde investigamos as influéncias histdricas das
ideologias nacionalistas sobre concepcdes e praticas educativas na Bahia, entre a capital e o
eixo llhéus-Itabuna, utilizando documentos variados do inicio do século XX, compreendido
como periodo-chave na difusdo desse ideario; avancando, em seguida, para um estudo de caso
feito com instituicdes do tempo presente aplicado em trés escolas da educagéo bésica.

Ao apresentar o pré-projeto de pesquisa, na sele¢do para o Programa de Pds-Graduacéo
Mestrado e Doutorado Profissional em Educacdo, da Universidade Estadual de Santa Cruz
(PPGE-UESC), nosso intuito elaborar um curso de formagcéo para producéo de material didatico
a partir das fontes histéricas. No entanto, ao longo da pesquisa, em especial mediante o contato
com os docentes, percebemos que a nossa questdo-problema e os resultados alcancados
solicitavam uma iniciativa diferente que pudesse funcionar como experiéncia de conhecimento
das ferramentas da pesquisa histdrica para analise da realidade educacional.

A razdo para esse impeto vinha de nossas reflexdes sobre o valor cognoscitivo da
histéria para além de uma dimensdo meramente textual (Ginzburg, 2007), ou seja, sua
capacidade de funcionar como instrumento que proporciona a constru¢cdo do conhecimento
sobre 0 mundo, em uma ldégica cuja matéria-prima € a relacdo entre as diferentes
temporalidades. Em segundo lugar, partiamos da convic¢do do papel especial que a Histéria da
Educagao desempenha no desenvolvimento da “percep¢ao da historicidade do presente” (Luiz,
2020, p. 46) quando se trata de adentrarmos pela realidade das escolas, do debate pedagogico e
das politicas publicas educacionais.

Nesse sentido, convencemo-nos, entre os didlogos, a lida com os documentos e as
negociagdes com 0s sujeitos da pesquisa que o Produto Educacional deveria expressar esses
principios. Tratava-se, portanto, de debater conceitos, concep¢es, historias da formacao
docente, a memoria da escola como projeto modernizador e os desafios recentes em torno de
uma investida neoconservadora na educacao. Esse amadurecimento dos propoésitos do projeto
de mestrado foi proporcionado pelo facear com a realidade do ensino, portanto, esse plano de
curso s6 tomou essa configuracéo gracas aos gestores e professores que aceitaram participar do
estudo de caso, assim como os docentes do PPGE-UESC, em especial, a professora Cintia
Almeida, que fizeram ponderacdes sobre o seu formato e a necessaria ligacao que ele teria que

estabelecer com os resultados da ida a campo.



Tomando esses caminhos, temos agora condi¢des de apresenta-lo como produto técnico-
tecnologico, enfatizando que a sua estrutura serve como um exemplar, passivel as modificacGes
que seus usuarios desejem fazer, sobretudo, considerando as intervencdes dos participantes ao
longo da experiéncia formativa. Recomendamos que os mediadores/coordenadores que o
replicarem mantenham-se abertos, em uma perspectiva dialdgica, ao conhecimento de mundo
daqueles e daquelas que se interessarem em passar pelas atividades elaboradas, sem abrir méo
de fornecer os meios para superar visdes fragmentadas da realidade.

Desejamos, por fim, que facam bom uso do conteddo aqui disponibilizado e que ndo
deixem de incluir o material paradidatico que acompanha esse produto técnico.

As autoras



PLANO DE CURSO DE FORMACAO DOCENTE “NACIONALISMO E EDUCACAO
DO PRESENTE AO PASSADO: a perspectiva histérica como caminho de analise”

Obijetivos

e Desenvolver debates sobre a trajetoria histérica da educacdo republicana
sob as finalidades intrinsecas a legitimacao do Estado-Nacdo em interacédo
com o contexto regional
Discutir os desafios hodiernos colocados por esse elemento da historicidade
da escola publica
Projetar o desenvolvimento de respostas ao contexto educacional
contemporaneo por meio de uma visdo politica critica

Formato e metodologia
Curso presencial de curta duragdo com atividades sincronas e assincronas,
metodologicamente orientado por préaticas ativas, onde mediadores e participantes

interagem na producéo do saber através do didlogo e da participacdo nos debates
propostos.

Publico-alvo

Estudantes das licenciaturas/docentes da Educacgédo Bésica

Carga horaria prevista

20 horas (4 encontros de 4 horas + duas atividades assincronas com carga horaria
de 2 horas, cada)

Requisitos para recebimento do certificado
Frequéncia de 75% da carga horéaria prevista
Cumprimento das atividades assincronas




Médulo 1 - Historia da Educacéao e Nacionalismo: uma relagao histérica complexa

Atividade A - Cine Debate

Policarpo Quaresma, herdi do Brasil (1998) — Riofilme Filmark; Dire¢do: Paulo Thiago;
Producdo: Carlos Brajsblat, Glaucia Camargos. 123 minutos. Disponivel no YouTube.

X

Lima Barreto, ao Terceiro Dia (2018) — Globo Filmes; Direcdo: Luiz Antonio Pilar. 104
minutos.

Serdo utilizados dois trechos de cada um dos filmes. O primeiro filme, uma comédia, conta
a historia de Policarpo Quaresma, um nacionalista chauvinista que procura “abrasileirar” a
Republica. A estoria contada vem do romance do escritor Lima Barreto que, em seu romance
Triste Fim de Policarpo Quaresma, traz uma visdo critica a respeito das contradi¢cbes do
regime republicano nas primeiras décadas do século XX. Serdo reproduzidas as cenas de 0:00
a 14:06, quando se podera trabalhar a cena de Quaresma (Flavio José) no Senado solicitando
para que o tupi fosse a lingua nacional e os comentarios dos circunstantes; a violéncia do
policial que assassina um jovem padre em protesto - atitude contraditria com as faixas
brancas que aparecem ao fundo qualificando a Republica como o regime do povo, onde ndo
havia fome nem injustica; os comentarios sobre a musica popular, até a festa na casa do
general Albernaz onde os personagens discutem suas aspiragdes politicas e se visualiza a
perspectiva discursiva de um militar: a ordem para alcancar o progresso.

A segunda pelicula é um drama. Retrata o escritor, Lima Barreto (Luiz Miranda), no contexto
de sua internagdo em um manicémio (1919). As cenas 0 mostram tendo fantasias com seus
proprios personagens, especialmente, com Policarpo Quaresma, fruto do seu romance mais
conhecido. No entremeio dessas imagens, 0 autor tece importantes criticas sociais.

Os trechos que escolhemos recortar para comparar progressivamente sao: a) 11:54 a 18:30 —
Lima fantasia e se diverte com a cena de Policarpo no Senado; antes, comove-se com o colega
de cela, Filipe, que ndo sabe escrever; b) 21:45 a 24:44 - Lima, na versao jovem, no processo
de escrita do seu romance, conversa com o amigo, Gregdrio, e comenta sobre as criticas que
recebe tendo em conta sua condicdo racial; ¢) 01:09:59 a 01:14:20 - os “dois” Limas (jovem
e mais velho, 30 e 41 anos, respectivamente) se confrontam, revelando as magoas com um
Brasil republica que os rejeita e exclui; d) 01:39:35 a 01:40:40 (Mondlogo final - Lima fala
do Brasil do seu tempo e do Brasil que deseja para o futuro).

O Cine Debate deve comecar com uma breve explicagdo sobre os contextos de producao dos
dois filmes, separados por 20 anos, tracos gerais das historias contadas e o objetivo da
atividade: comparar as formas de retratar o Brasil nas duas obras. Apos assistir aos trechos,
0s participantes deveriam comentar as semelhangas, diferencas (técnicas e discursivas) e
relatar sua percepcao sobre a ligacéo entre o tema do curso e os filmes.

Ao final, o(a) mediador(a) deveria fazer algumas consideragdes finais e disponibilizar o
material paradidatico “Nacionalismo e Educacdo” (Apéndice A)?, elaborado para este curso
de formacdo, contendo os principais conceitos e discussdes a respeito do vinculo
nacionalismo-educacdo e recomendar a leitura prévia do contetdo para fundamentar a

1 O material paradidatico mencionado foi elaborado para ser um objeto digital, a fim de proporcionar a navegagéo
por cada parte das paginas, aumentando e diminuindo o zoom, ou acionando a leitura em voz alta, para uma
experiéncia de fruicdo mais confortavel. Ao baixar o arquivo da ferramenta de edicdo Canva, optou-se pela
alternativa “PDF padrio”, ideal para meio eletronico e envio através de e-mail. Caso as circunstancias requisitem,
em outros contextos, a impresséo, recomenda-se dividir o documento em mais paginas, com trechos menores e
letras maiores, pois isso proporcionara melhores condicdes de acesso ao conteddo.



discussédo do encontro seguinte.

Maodulo 1 - Histdria da Educacéo e Nacionalismo: uma relacao historica complexa

Atividade B — Roda de conversa: Historia da Educacdo e Estado-Nacdo. Debates e
problematizag6es

Iniciar a roda de conversa com uma explanacao sobre o conceito de nacionalismo em uma
perspectiva critica; explicar o conceito de ideologia apresentado no material paradidatico; e
as relacdes entre nacionalismo e educacdo (0 modelo de escola moderna; a expansdo da
escolarizacdo; a presenca nos curriculos, concepcdes e praticas; o racismo vinculado a
propaganda nacionalista etc.). E possivel usar as proprias imagens do paradidatico em
projecdo como apresentacao de slides (Tempo médio: 30 minutos).

Em seguida, comegar o debate com os participantes. Uma sugestdo é utilizar as perguntas da
pagina 09 do material, caso seja necessario esse recurso para estimular a interacao, no inicio.
(Dedicar os 10 minutos finais para perguntas ou davidas que ainda restem).

Observacéo: Caso se deseje e haja viabilidade, pode-se convidar um especialista no tema para
agregar ao debate, sem que os responsaveis pela execucao do curso abram mao do trabalho
com 0s conceitos indicados.

Maodulo 2 - Nacionalismo e Educacéo: mutac¢Ges de uma herancga educativa

Atividade A - Um estudo de caso em escolas publicas da educacéo basica: concepgdes
docentes, simbolos e normatizacdo institucional (Palestra)

Apresentar a conceituacdo de estudo de caso tratando as suas possibilidades de uso para
pesquisas em Histdria da Educagdo e, ato continuo, trazer o protocolo de estudo e 0s
resultados alcancados a partir da pesquisa feita nesta dissertacdo, enquanto caso aplicado
(capitulo 4) ou outra bibliografia considerada pertinente a tematica. Realizar, em seguida,
palestra sobre o conceito de conservadorismo e 0s impactos desses movimentos na educagéo
escolar. Recomendamos, para esse momento, que o mediador tome como fundamentagédo
tedrica o artigo de José Antonio Sepulveda e Denize Sepulveda (2019) que esta em anexo.
Nos minutos finais, explicar as formas de participacdo na atividade B (forum). A participacao
devera se dar de duas formas: 1%) no férum on-line (se utilizara o Padlet ou o férum web do
Google), havera uma pergunta sobre movimentos neoconservadores na educacdo no Brasil.
O questionamento sera desenvolvido e postado pelo(a) mediador(a), apos suas reflexdes
motivadas pelas leituras preparatorias. Cada participante do curso devera fazer, no minimo,
1 (um) comentario sobre o assunto. Os colegas podem interagir com as respostas. A menos
que seja necessario, o(a) mediador(a) devera se abster, nesse primeiro momento, de discutir
as respostas. 22) no forum presencial (atividade abaixo).

Atividade B - 200 anos de educacdo publica no Brasil: democratizacdo do ensino e
neoconservadorismo em discussdo (Férum)

Nesse encontro, a discussdo de materiais que evidenciam investidas neoconservadoras na
educacdo publica brasileira, atualmente*, devera ser o fio condutor. O foco deverd ser a
interacdo e emissao de argumentos por todos os participantes que podem trazer para o debate
presencial seus comentarios do forum on-line, mas ndo devem se limitar a essa repeticéo.
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O(a) mediador(a) deve realizar intervengdes a todo instante, quer seja introduzindo novas
ideias, quer seja langcando criticas ou questionamentos diante das opiniGes/argumentos
emitidos; sugere-se que faca anotacdes de pontos importantes ou repetidos que aparecerem
nas falas. No final, o(a) mediador(a) deve realizar oralmente uma sintese reflexiva sobre as
discussdes.

*Pode-se usar os dados do capitulo 4 desta dissertacdo. O(a) mediador(a) podera também
pesquisar outros materiais, inclusive imagéticos para acrescentar ao debate.

Maodulo 3: Atividade final

Producéo de texto propositivo com, no minimo, uma lauda; no maximo, trés laudas.

Texto propositivo: Considerando as implicacBes histéricas das ideologias nacionalistas
associadas a educacdo, os desafios colocados ao ensino atualmente e tendo por base o
desenvolvimento do principio da educacdo democratica (Lei n.° 9.394/96), desenvolva um
texto propositivo sobre os caminhos a serem seguidos pela educacdo publica no proximo
decénio. (Leve em consideracdo as discussdes realizadas no curso e sua experiéncia como
estudante da graduacao/professor da educacéo basica).

Esse texto devera ser enviado, por e-mail, em até 1 (uma) semana, ap6s o fim do médulo 2 e
se constitui requisito para recebimento do certificado de participagdo no curso.

Sugestéo:

*Se o curso for feito no formato mais breve de encontro, a atividade final podera ser um
texto coletivo de 1 (uma) lauda ou podera ser dispensada, se ndo houver tempo habil.

Avaliacéo

N&o recomendamos que o recebimento do certificado do curso resulte de atribuigéo de notas,
que confiram aprovacdo ou reprovacdo. Consideramos que seja suficiente avaliar uma
presenca minima definida nas primeiras paginas (75% da carga horaria) ou em funcéo das
caracteristicas dos participantes (dificuldades especificas que devam ser levadas em conta
para dispensa de alguns cursistas), além de requisitar o cumprimento das atividades
assincronas (participacdo no forum on-line e elaboracdo do texto final). Contudo, se as
instituicOes de apoio que garantam a viabilidade do curso exijam algum tipo de avaliacdo
matematica dos participantes, indicamos submeter os aspectos quantitativos aos qualitativos
e, se for de acordo com as percepg¢des do(a) mediador(a), adotar a seguinte escala:

Frequéncia da participacao:
Sempre (5,0)

As vezes (3,0)
Raramente (1,0)
Nunca (0,0)

Participacéo nos
debates:

Peso total: 10,0
(Soma da frequéncia
e da qualidade) Qualidade da participacéo:

e Otima (demonstra compreensdo dos topicos debatidos, faz
questdes pertinentes ao tema, devidamente fundamentadas e
outras contribuicBes que alargam os debates) (5,0)

e Boa (demonstra compreensdo dos topicos debatidos, faz
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questdes pertinentes ao tema) (4,0)

Regular (demonstra compreensao dos tdpicos debatidos) (3,0)
Ruim (busca se inserir no debate, porém as
perguntas/comentarios sao dispersas, com pouca ou nenhuma
relacdo com o tema) (1,0)

Cumprimento  das | Entrega ao(a) mediador(a):

atividades °
assincronas: .

Realizada (1,0)
Né&o realizada (0,0)

Qualidade da atividade entreque:

Peso total: 10,0 o
(Soma entre a
entrega e qualidade
da atividade)

Otima (atende ao requisitado, apresenta coeréncia e coesio
textual, demonstra compreensdo dos tdpicos debatidos, faz
questdes pertinentes ao tema, devidamente fundamentadas e
outras contribui¢des que alargam os debates) (9,0)

Boa (atende ao requisitado, apresenta coeréncia e coesao
textual, demonstra compreensao dos topicos debatidos e faz
questdes pertinentes ao tema) (8,0)

Regular (atende ao requisitado, apresenta coeréncia e coesao
textual, demonstra compreensao dos topicos debatidos) (7,0)
Ruim (nota entre 6,0 e 5,0) (atende ao requisitado, mas
apresenta alguns problemas de coeréncia e/ou coeséo textual,
demonstra compreensdo superficial dos tdpicos debatidos,
estabelece pouca ou nenhuma relacdo com as discussoes
realizadas)

Nota final: Média aritmética entre as notas de participacdo e de cumprimento de

atividades

Ao final, recomenda-se solicitar aos participantes uma avaliacdo do curso em relacdo aos

seguintes topicos:

- Metodologia adotada: a metodologia adotada no curso foi adequada aos objetivos de

aprendizagem?

- Estrutura e tempo do curso: as atividades que compdem o curso e o tempo dedicado a elas

foram suficientes?

- Material disponibilizado: o material disponibilizado esta bem diagramado, legivel, acessivel
e traz conteudo relevante para a tematica do curso ou necessita de melhores condi¢des?
- Condugéo do(a) mediador(a): como o(a) participante avalia a mediacgéo realizada?

- Sugestdes de melhoria
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MATERIAL PARADIDATICO “NACIONALISMO E EDUCACAO”

O material informativo que segue nas proximas paginas é fruto da elaboracédo de analises
proporcionadas pela escrita da dissertacdo. O objetivo é que ele sirva para fundamentar a
apresentacdo dos mediadores e seja material de leitura para os participantes do curso. A verséo,
a seguir, pode ser utilizada para impressdo, mas, alertamos, que o arquivo foi desenvolvido para
uso como objeto digital compartilhdvel. O paradidatico pode ser acessado, em melhor
qualidade, no link: https://drive.google.com/file/d/1gtiiuA2c0SZbkctSr7F2IR4Y -

GEgyRhx/view?usp=drive_link (clicando diretamente ou copiando este endereco eletrénico e

colando no navegador de internet). Quaisquer problemas no acesso, podem ser comunicados

através do e-mail disponibilizado na dltima pagina do material.


https://drive.google.com/file/d/1gtiiuA2c0SZbkctSr7F2lR4Y-GEqyRhx/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1gtiiuA2c0SZbkctSr7F2lR4Y-GEqyRhx/view?usp=drive_link
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O CONCEITO DE
NACIONALISMO

O historiador Eric Hobsbawm (1990) inicia sua abordagem sobre os
nacionalismos utilizando uma figura que, ao provocar o estranhamento, nos ajuda a
tomar certa distdncia desse fendmeno politico central & histéria dos séculos XIX e

’EHCJ. HObSbawm XX. Propde a imagem de um dlienigena que, vindo ao nosso planeta, tentasse

entender o que significava esse constructo - nag@o - pelo qual as pessoas

N p N + |' chegavam a matar e morrer. Lista, entdo, adlguns livros que poderiam ajudar o
NACOES € NaClonalismo

extraterrestre, mas o principal € que nos instiga a questionar um dado de nossas
desde 1780

identidades que parece “natural® e “imemorial. Por que nos denominamos
brasileiros e por que simbolos (a rigor papel, tecido e som) como bandeiras, hinos e
posturas corporais especificas despertam a emogédo e um sentido de pertencimento
que se perpetua no tempo? Hobsbawm (1990) investiga, através de pensadores e
casos politicos do final do século XVIII até o século XX, como a ideia de pertencer
a uma unidade territorial, cultural, linguistica e étnica chamada "nagdo” se situa na

relagéio com “uma certa forma de Estado territorial moderno, o ‘Estado-Nagéo™ (p.

Fonte: Acervo pessoal

13). Essa ideia precisa ser fabricada, discursiva e simbolicamente, pois ndo estd
inscrita na natureza humana, mas situada na politica € no contexto do capitalismo.
Para essa introjecdio ideoldgica, o nacionalismo utiliza os “icones sagrados” (ex.:

bandeiras) e faz coincidir essa formagéo com a de um governo a quem se deve

uma lealdade do tipo civica. O desenvolvimento desse fendmeno se daria em 3
fases: linguistica ou folclorica (1830-1870); fase dos pioneiros ou militantes (1870-
1918); e sustentagdo de massa (1918-1950).

Benedict Anderson (2008) teve a preocupagdo em definir o nacionalismo em
fungdo do tipo de lealdade e senso de pertencimento que esse idedrio desenvolvia.
Propde que a nagdo € uma forma moderna de “comunidade imaginada®, inscrita na
redefinicdo da experiéncia do tempo, ocasionada pelas transformagdes tecnoldgicas,
sobretudo a imprensa, que passa a conectar lugares antes distantes e estabelecer
uma comunidade de leitores (fendmeno do capitalismo tipogrdfico) e pela mudanga

de regime politico - das aristocracias dindsticas ao Estado burgués. Assim, se

associam um modo e relagées de producéio (capitalismo), com uma tecnologia de
comunicagd@o (a imprensa) e uma diversidade linguistica que fundamenta uma

sensacgdo de particularidade cultural. Em suas palavras, a nagdo € "uma comunidade &
politica imaginada - e imaginada como sendo intrinsecamente limitada e, ao mesmo . -4

tempo soberana“, porque, “independentemente da desigualdade e da exploragdo
efetivas que possam existir dentro dela, a nagdo sempre € concebida como uma

profunda camaradagem horizontal® (Anderson, 2008, p. 34).

O fato de que o idedrio que sustenta o nacionalismo contribui para ocultar ou
dificultar a percepgdo das relagdes sociais reais, em seu aspecto conflitivo, marcado
pela exploragéio e assimetria entre as pessoas, permite que possa ser classificado

como uma ideologia. Ou seja, ao contrdrio da cultura, requisita a imposigdo da visdo

de uma classe sobre as outras, produzindo uma fantasmagoria, “que atrapalha a
percepgdo daquilo que estd realmente acontecendo. (...) confunde causas e efeitos”
(Whitaker, 2003, p. 16, 23).

Fonte: Acervo pessoal



AO ENTRE
ALISMO E
AO

Embora Benedict Anderson e Eric Hobsbawm
discordassem em alguns pontos, ambos afirmam que &
difus&o do nacionalismo & imprescindivel a escolarizagéo
de massas, pois a educagdo viabiliza a circu|ogéo de
uma narrativa histérica que utilizando de memdria e
esquecimento difunde versdes sobre a origem do Estado
nacional; padroniza, homogeneizando a lingua falada e
escrita que favorece a popularizacdo do discurso
nacionalista; e forma consciéncias que entendem a si
préprios e ao mundo por essas lentes, crendo na
existéncia de lagos que os unem como “povo”. A nacgéo
torna-se origem (mito) e destino (projeto).

No Brasil, Rosa Fdtima de Souza (2009), ao realizar um estudo histérico de longa duragéo sobre a escolarizagdo
em Sdo Paulo, demonstra que o modelo brasileiro de escola primdria vigente desde o final do século XIX até meados da
década de 70 do século XX, comportou muitas mudangas em torno da organizagdo do ensino e de metodologias do
ensino, mas manteve, imperturbavelmente, a finalidade sociopolitica de formar cidadéos sob o paradigma da educacgdo
civica, o que significava "a aprendizagem da disciplina social (obediéncia, asseio, ordem, (..), respeito as autoridades,
virtudes morais e valores civicos)” (p. 262). Tudo isso dentro de um sistema escolar que se fazia elitista e altamente
seletivo, cuja expansdo se dava de modo precdrio, enquanto 0s governos que se sucediam, com frequéncia, geriam a
coletividade em termos autoritdrios. Segundo a autora, "Pode-se dizer (...) que a nagdo e a pdtria tornaram-se elem
constitutivos da cultura escolar, perpassando a forma de se conceber a escola primdria, suas finalidades
organizacdo pedagodgica, as representacdes sobre o trabalho docente, a literatura diddtica, as prdticas educativas”
(Souza, 2009, p. 262). Um levantamento das pesquisas de Histéria da Educagéo, mostram que parte desses resultados

pode ser encontrada em outras unidades da federagdo para o mesmo periodo.
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Elos e Expressoes

Curriculos ¢ Material
Didatico

Por ser orientada Ideologicamente pelo nacionalismo, as
produgdes bibliogrdficas de diversos intelectuais como José
Verissimo e Olavo Bilac, foram cpropriados como material
escolar (diddtico) para as cricngas, enquanto  disciplinas
especificas com denominagdo de Instrug@o ou Educacgto
Moral e Civica aparecem continuamente nas grades
curriculares, com os fins de manter os principios de formagéio
de uma sociedade obediente ao regime politico. Helena
Bomeny (2011) trata dessas relagdes no artigo “Moral, bons

costumes e limites & participagéio civica”.

(Ao lado, um exemplo de material com o teor assinalado:
Patria  Brasileira, obra destinada as criongas em idade

escolar).

Estado-Nagao ¢
escola

Um elo fundamental no desenvolver do modelo de escola
que conhhecemos € seu emcranhamento com o Estado-
Nagdio. Essa forma de Estado s¢ se torna possivel porque,
previamente, uma ideologia (nacionalismo) o sustenta como
forma legitima de estruturar o poder.

Carlota Boto (2011) diz que *a mesma escola que é forjada
pelo Estado-Nagdio constrél também os dlicerces do préprio
Estado Nacional®, sendo esse processo que garante a essa

agéncia de formagdo a sua “institucionalizagdo social” (p. 52)

Praticas Educativas

Entre as diversas prdticas educativas a gque © nacionalismo,
como orientagéo politica da educogéo conduzia, era a
profus@o de festas civicas que se observam durante o século
XX (prdticas internas e externas @ escola). De acordo com
Cynthia Greive (2016), "O objetivo era dar visibilidade &
modernidade, concretizar no espago urbano novas atitudes e
valores - a elegéncio, 0os bons costumes, o patriotismo, a
civilidade® (p. 400), o que recaia sobre reforcar o pacto
politico entre a populogGo e o Estado, incitando uma
identificagdio entre esta e a Republica, ainda gue a exclusdo e
a falta de participag@o nos assuntos publicos fossem marcas

do contexto.

Fonte: Acervo pessoal/Consulta na biblioteca da FACED/UFBA




O CULTO FESTIVO DO
NACIONALISMO: EFEMERIDES E
REGIMES DE TEMPORALIDADE

COMO FOI FESTEJADO 0 2 DE JULHO

Te-Deum--Parada--Festa civica e
sessoes literarias

’

A romaria ao monumento

-3 i

A escola popular da Rua do Pago regida pelw prol Ceeilin Peivata

Fonte: A Noticia, Salvador, julho de 1915

Cada vez que promove a festa de uma data especifica, a
ocasiio se faz acompanhar de uma dada narrativa de
fendmenos do passado, que se renova no presente. Ha uma
série de gestos e rituais especificos que se executam e cada

um deles € acompanhado de simbolos, cuja finalidade é afetar

[As efemérides s@o] datas nas quais a rotina da escola se
interrompe porque ‘esse dia’ é dedicado a comemorar
momentos cruciais da histéria comum, mais precisamente, 0s
que marcam acontecimentos na construgdo da nagéo.

As festividades pdtrias assumem um cardter roméntico desde

as emogdes e formar uma identidade. Mario Carretero (2010) ‘ sua oficidlizagdo e sua eficdcia se veicula por meio da

trata essas situagdes, a que chamamos de efeméride, como
uma ferramenta cultural. Como um pesquisador de fora da
América Latina (ele é espanhol), Carretero sentiu um
estranhamento ao perceber como as festas civicas e seus

afetividade, sequindo a pauta de uma ideologia néio muito
diferente da qual regia a manipulag@o das massas no século
XIX.

Em sua origem [das efemérides] os rituais patrioticos

rituais (cantar o hino, marchar, etc.) sdo centrais na nossa ‘6 militares, mas, no final do século XIX, fundiram-se as prdticas

escolarizagdo, principalmente, quando se € ainda muito pequeno
para entender as nogdes mais bdsicas da histéria. (Um exemplo

é a imagem acima, uma noticia de 1915, onde se vé qudo

pequenas sdo as criangas envolvidas na comemoragdo ao Dois 66

de Julho).

O estranhamento gerado em Carretero, o leva a readlizar uma
pesquisa empirica na Argentina, onde entrevista criangas dos
06 aos 16 anos para compreender o0s impactos dessas prdticas,
originadas do idedrio nacionalista roméntico do século XIX, na
percepgdo histérica da realidade por parte dessas criangas. Seu
estranhamento advém do fato de que, na Europa, € mais
comum a auséncia dessas celebragdes por serem interpretadas
como instrumento de doutrinagdo. Vejamos ao lado, algumas de

suas conclusodes, obtidas apds a sua pesquisa:

escolares e compuseram uma espécie de liturgia nacional,
que modificou ou integrou, (...) as festas populares.

As efemérides escolares geram uma compreensdo forgada e
precoce da histéria para os que ainda néo conseguiram
aquisicdes educacionais e cognitivas téo fundamentais como

a sequencidlidade e a historicidade (...).

“(...) as efemérides, por seus aspectos tanto emotivos quanto

rituais, fortalecem a permanéncia de caracteristicas miticas,
por exemplo, a articulagdo bindria (.), e, sobretudo,
romanticos, por exemplo, a centralidade do heréi e de sua

historia.

(Carretero, 2010, p. 198-276)



Fonte: A Manha, Salvador, 08 de setembro de 1920.

tal Brasileira

| extrangeiros, pondo em pe-
2rigo a formacdio do typo

Digl

erotec

Acervo: He

IDENTIDADE NACIONAL,
EDUCACAO E RACISMO

Fundamental & propagactio e constituicéio da retorica nacionalista € a criagdo
de narrativas sobre uma identidade nacional. Essa criagéo néo € neutra e traz
as marcas do lugar social de seus idealizadores nas relagdes de forga.

B“l’ll‘l‘cll’o.

Do concurso, deste nio
podemos presoindir, pois
que somos paiz novo” de
vast ssimo territorio e popu-
lagio deficiente; porque
precisemos do  cencurso
extranho, nilo se infira,
porém, que devam os diri-
gentes  atulbar o paiz de

« nacional. Foi este o criterio
2 que seguiram o0s governan-
O'tes no que respeita ao Sul;
£ quanto ao Norte, a solucio
do problema da immigra-
o (o se fez negativa, o que
|vale diz que nads se fez.
| Mostron ainda o orador,
com rara proficiencia, ser o
‘elemeuto portuguez o que
mais convem & formagio eth-

-0

A fonte histérica ao lado pode nos dar uma ideia do enunciado acima. O
documento € a pdgina de um jornal soteropolitano que reproduz parte do
discurso de Bernardino de Souza, membro do Instituto Geogrdfico e Historico
da Baohia (IGHB). A ocasiéio era uma festa civica, em homenagem a
independéncia nacional, promovida pela Academia Mancel Victorino. Esta
instituigtio era uma organizagdo da sociedade civil vinculada ao nacionalismo
catodlico, ascendente durante a década de 1920, no Brasil. A Academia estava
associada a Agdio Social Naciondlista, do Rio de Janeiro (entdo capital do pais)
que, entre outras colisas, rechagava d presenga estrangeira em terras brasileiras
por associar os trabalhaderes imigrantes ao anarquismo. Bernardino de Souza,
convidado da Academia e amigo de seus membros, dird gue na Bahia deveria
ser diferente porque o questdo do imigrante se resolvera negativamente - ou
seja, ndo houvera uma campanha sistemdtica de trazé-los. Em sua visdo, era
necessario receber os estrangelros aqui porque eles seriom importantes o
formagdo etnica de nosso povo, em suas palavras, sericm o elemento que mais
conviria a ela. Essas palavras devem ser lidas @ luz do contexto, quando a

nica brasileira.

“Ata sltiemna malaceaas  da

<cm =z o

Kabengele Munanga (2004), estudiose das relagdes
raciais, defende o tese de que "o processo de
formagdio da identidade nacional no Brasil recorreu aos
métodos eugenistas, visando o embranguecimento da
sociedacle. (..). Apesar de o processo de
branqueamento fisico da sociedade ter fracassado, seu
ideal inculcado através de mecanismos psicolégicos
ficou intacto no inconsciente coletivo brasileiro” (p. 15).
Durante os séculos XIX e XX, no pensamento dos
intelectuais favordveis a essa formulagdo, estavam as
ideios de atavismo e a perspectiva de arianizagto.
Agueles gque o©s contestavam  mostravam  as
contradigbes desse pensomento e as lacunas da
“cléncia” da época. Nessa luta, movimentos contra a
discriminagdo racial das décadas de 1930 e 1970, viam
na educogéio um importante “campo de batalha® (p.
106), mas, até entéio, o escola constituic meio para
assimilar o paradigma  cultural  branco.  Tendéncia
contrdria foi desenvolvida pelos movimentos negros
contemporéineos que enfatizam e afirmam o valor da

historia, cultura e identidades negras.

formagdo nacional era discutida como projeto de brangueamento da populagdo.

O professor Carlos José Ferreira Santos, docente
da Universidade Estadual de Santa Cruz e indigena do
povo Tupinambd de Olivenga (Ilhéus), assinala que essa
narrativa  sobre o identidade nacional  brasileira
acarretou uma essencializagdo e invisibilizagéo dos
povos indigenas, pois, definiu  uma  imagem
estereotipada, acumulando em um fendtipo especifico a
identificagtio das wdrias etnias origindrias, bem como
congelou essa imagem no passado - como Se 0S povos
indigenas ndo tivessem mais existéncia apos o século
XVIIL

descompasso  entre 0s avangos das  discussbes

Ele nota que hd, nesse sentido, “[um]
conceituais e metodoldgicas envolvendo os Povos
Indigenas e a sua aplicagéio no ensino (Santos, 2015, p.
197). Sugere dgue se pensem solugdes a essa
problemdtica por meio da abordagem do movimento
indigena e suas lutas sob a categoria de (re)existéncia

étnica.
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O PAPEL DAS
INSTITUICOES INFORMAIS

Em nossa pesquisa, percebemos que a apropriagéo pela escola desse
M a“da ma ntos discurso nacionalista acontecia em um circuito entre os sujeitos escolares e as
instituicdes informais, quer dizer, membros da sociedade civil organizada que
& ¢ i produzia discursos, iniciativas educativas informais e agées de vigilancia sobre
do Braz‘leiro o cotidiano dos professores. Na pdgina anterior, vimos a Academia Manoel
Victorino, fundada em Salvador sob o lema ”Deus, Pdtria e Familia“. Mas,
S T T T T —

R R outras instituigdes de igual teor foram criadas no periodo. Um exemplo € a Liga

O Centro Nacionatista da Academio Manoo! de Educagdo Civica da Bahia, inaugurada em 1903, em Salvador. A Liga ficou

Vic(.orino. que tem a sua séde na capital da . = e : . : i
gloriosa terra bahiana, institnicio federada & conhecida pela promogdo de festas civicas; porém, produziu também materiais
Aegdo Social Nacionalista e que ¢ um dos mais escolares e adquiriu outros para distribuir s escolas publicas. O abaixo-

esforcados arautos do nacionslismo, organizon

os 18 seguintes Mandamentos do Brazileiro, de assinado, na imagem que se segue, demonstra que aléem de atividades

Gque nos ‘mette T o TR i A 5 = _—
4 remetten um prospecto, que muitc abertas ao publico e supostas “benesses” em forma de doagéio de materidis, a
agradecemos:

“1° — Ama a Deus, a Patria, a Familia, Liga de Educagéo Civica fiscalizava e tentava controlar o cotidiano das escolas,
sobre todas as cousas; de modo que o ensino propagasse os ideais nacionalistas que seus membros

. . . alimentavam. O documento foi produzido por professores publicos do municipio
Fonte: Gil-Blas, Rio de Janeiro, 1920
Acervo: Hemeroteca Digital Brasileira de Salvador.

4anno i duLicuaauc.

sendo : — 5
exa- )
o~ INEDITORIAES -
Semelhantes & Liga de Educagdo Civica e a Academia Crs.|AO PUBLICO E A0S SR_§: ;
M i icter T ; o f . DA «LIGA DE EDUCA-
anoel Victorino, diversas outras associacées  foram ~drs.| CAO CIVICAs : :
fundadas em outras unidades da federagéo. Uma das mais P . lf Os "ba'xobl@rmﬂdos. proe S
wva essores i 1 & 7
representativas foi a Liga de Defesa Nacional, comandada ' do municl;:iowg:slg"g;i?:: >
por Olavo Bilac. Segundo Cintia Borges de Almeida e Mdrcia vatd, | vém declarar soberanamen| ;
que ndo reconhecem a com

Cabral da Silva (2020), apesar das estruturas e estratégias -drs. ‘pe‘tenéi’iﬂe&ﬂ' © pro| 0 a4
Ma-|da instituicio denominada

: ; «Liga de Educacao Civicas,

fortalecer o que se entendia por nagdo. “Condutas e hdbitos unda’ quer quando pretende fisca-

Cal- lisar as escolas como au-
enho ctoridade, quer quando pre-

diferentes, essas instéincias propagavam um objetivo comum:

deveriam ser padronizados, homens necessitavam ser

Fonte: Correio do Brazii, Bahia, 1903
Acervo: Hemeroteca Digital Brasileira

disciplinados para servir o pais, escolas e espagos educativos . de sume ter iduneidade em des-
deviom ser criados para atender aos interesses dos pentat o civismofielo BStcios
tismo entre os educadores
ideclizadores do projeto politico em curso’, dizem as s da infancia, e mais ainda
'quando distribue symboles

pesquisadoras (p. 116). Essas metas se relacionavam ao |oli-;l‘°|35 escolas.

objeto politico de fixar ideologicamente a Republica e conter rea- A lei que rege o ensino
o - abro Municipal é clarissima nestes

a participagdo das massas em sua diregGo. Lembre-se I pontos e St
) o o _ bros' por a Consn}mcio do
também que o contexto da Primeira Republica era um clima no Palz comu a do nosso esta-
A ; ) y {do dio-nos a regalia de
de democracia apenas “formal” - parcialmente, pelo menos, ja ippe resistir as ordens illostes =
que o sufrdgio n@o era universal. Assim, padronizar e do #s emanadas de auctorida-
_ ‘ . leza des incompetentes. Srs. da
disciplinar era o meio para um projeto de formagdéo de sses .Ligg de Edll"lcio Civica»
3 : g Y ot
cidaddos Uteis, doceis e obedientes, leais ao Estado acima de X0 obrigados pelos intuitos que
) i - sim Ostentaes de incutir o sen-
todas as circunsténcias. Ao que pudemos inferir das fontes, syrio limento de patriotismo no
era um plano destinado tanto a alunos, quanto a formacdo ada animo do professorado ba-

hiano, que, entretanto, para
dosento, tci-;Nao transcurar de seus de-
veres, e servic a seu paiz

fes- com dedicacdo, sente nio

d

Vi, quaesquer ligdes que lhe po
en- saes dar, ainda que menos
lva espectaculosamente.




QUESTOES PARA
REFLEXAQO

Quais discursos, iniciativas ¢ projctos
politicos da sociedade civil sc assemelham
com os discursos e praticas nacionalistas,
hoje?

km sua experiéncia como
estudante e/ou docente,
voce percebe simbolos,
contcudos curriculares
ou atividades que se
apoiam em narrativas
baseadas no
nacionalismo?

Caso esse espacgo fosse um
forum de discussao, como
vocé analisaria esses
fenomenos”?
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FFica a Dica!

Algumas iniciativas produtoras de conteidos em uma perspectiva plural
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Trs.|AO PUBLICO E AOS SRS,
: - DA «LIGA DE EDUCA-
s.| CAO CIVICA»s : :
g Os abaixo firmados, proe 3%
vata, | fessores publicos primarios
do municipio desta capital,
vatd, | vém .d:%:llra: s:beuugm
| que ndo reconhecem a com-
drs. | potencin legal o pronssonsl
Ma-!da instituicao denominada
«Liga de Educacao Civicas,
nda’ quer quando pretende fisca-
%Cal- lisar as escolas como au-
fenho ctoridade, quer quando pre-
de sume ter iduneidade em des-
pertar o civismo e o patrio-
tismo entre os educadores
da infancia, e mais ainda
quando distribue symbolos
pelas escolas.
A lei que rege o ensino
| abro Municipal é clarissima nestes
" | bros'Pontos e a Constituicio do
£ no Paiz como a do nosso esta-
do dio-nos a regalia de
resistir as ordens illegaes e
is emanadas de auctorida- |
~des incompetentes. Srs. da
«Liga de Edu-zacio Civicas, ‘
obrigados pelos intuitos que
ostentaes de incutir o sen-
Hrio limento de patriotismo no
\ada animo do professorado ba-
hiano, que, entretanto, para
ci-|ndo transcurar de seus de-
veres, e servir a seu paiz
es- com dedicagio, seate nio
ho, ! precisar absolutamente
i~ quaesquer licdes que |
‘saes dar, ainda que menos
-espectaculosamente. e ;
eito desta maneira o
nosso solemne protesto.
voltamos calmos &
.u-|tenda de trabalho,
os, hido pretendemos ali
sta| discussdes estereis

B0

s" 5) -
E liio | escols, ond,
va, |[mos a Patri q
1s-|arvorados em
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A escola popular da Rua do Paco resida neln nrol Ceritia Daivaia
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Resumo

O intuito deste artigo € avaliar os impactos do conservadorismo na educagdo escolar, em especial
no debate curricular. Tal debate foi marcado pela presenca de movimentos conservadores
organizados que, entre outras coisas, pautaram a defesa de um novo status para a disciplina escolar
Ensino Religioso e agiram de forma articulada para enfrentarem o que eles chamaram de “ideologia
de género”. Para isso, fizemos uma ampla discussdo sobre o conceito de conservadorismo e
demonstramos, por meio de pesquisa, sua presen¢a em uma escola publica do estado do Rio de
Janeiro. Concluimos que vivemos um ataque conservador as institui¢des educacionais e que a luta
pela laicidade na educagdo é um instrumento fundamental para se garantir uma sociedade
democratica e soberana.

Palavras-chave: educagao, laicidade, conservadorismo e “ideologia de género™.

Abstract

The purpose of this article is to evaluate the impacts of conservatism on school education, especially
in the curricular debate. This debate was marked by the presence of organized conservative
movements that, among other things, guided the defense of a new status for the Religious Education
school discipline, and acted in an articulate manner to confront what they called “gender ideology™.
For this, we made a broad discussion about the concept of conservatism and demonstrated through
research its presence in a public school in the state of Rio de Janeiro. We conclude that we are living
a conservative attack on educational institutions and that the struggle for secularism in education is
a fundamental instrument to guarantee a democratic and sovereign society.

Keywords: education, secularism, conservatism and “gender ideology™.
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Introducao

Este artigo pretende contribuir para a compreensao dos impactos do conservadorismo na
educacgao brasileira, em especial na educagao escolar. O texto esta dividido em trés partes. A
primeira discute o conceito de conservadorismo. A segunda aponta duas caracteristicas desse
conservadorismo na educagao brasileira: a presenga e a importancia relegada ao Ensino
Religioso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a perseguicao a chamada
“ideologia de género”. A terceira parte deste artigo trata dos impactos dessas duas propostas
na educagdo escolar brasileira.

O referencial metodologico usado foi o paradigma indiciario de Carlo Ginzburg (1989),
a fim de encontrarmos pistas, indicios e sinais de praticas conservadoras tecidas em uma
escola publica no municipio de Sdo Gongalo no Estado do Rio de Janeiro. Segundo Ginzburg
(1989), o paradigma indiciario nos possibilita entender alguns significados daquilo que nao
temos capacidade de compreender de outro modo, captar neles informagdes do real nao
acessiveis pelos meios tradicionais de pesquisa; € esse o fundamento do paradigma indiciario.

Esta metodologia se converte num instrumento para ajudar a pesquisadora e o
pesquisador a ver através das névoas que obscurecem as relagdes sociais. “Se a realidade é
opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”
(GINZBURG, 1989, p. 17). Assim, o paradigma indiciario ¢ um referencial teorico-
metodologico que viabiliza interpretagdes diferentes da realidade, ja que nao se utiliza de
evidéncias que, muitas vezes, podem dificultar a construgao de formas diferentes de leitura
do problema observado.

Ginzburg (1989, p. 151) defende que durante anos o homem foi cagador e que “aprendeu
a reconstituir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama, ramos
quebrados, bolotas de esterco, tufos de pelos, plumas emaranhadas, odores estagnados”. Para
o autor, para além de uma documentacao verbal e escrita, o homem desenvolveu outras
formas de conhecer. Segundo ele, o pesquisador deve ir a procura de pistas, indicios e sinais,
mobilizando todos os seus sentidos. Empregando o paradigma indiciario apresentado por
Ginzburg, também procuramos captar os pormenores negligenciaveis, seguimos pistas e
recolhemos indicios sobre algumas praticas conservadoras que ocoirem em uma escola.

Os principais autores usados como referencias tedricas para compreender como se
processa o desenvolvimento historico do conservadorismo foram: Thompson (1981, 2012),
Bonazzi (2000), Hirschman (1992), Mannheim (1959, 1972) e Lowy (1991). Para dialogar
com o conceito de cultura empregamos Raymond Williams (2011), pois este autor nos ajudou
a compreender que a reacao conservadora de certas pessoas diante de uma nova proposta de
sociedade € uma forma de defesa da tradi¢do de seus costumes e de suas posigdes politicas.
Sobre a defesa da laicidade do estado como elemento primordial para a manutengdo da
democracia, contra as propostas fundamentalistas religiosas, utilizamos Cunha (2016, 2018).
O pensamento de Penna (2017) foiaplicado sobre as consideragoes em relagdo ao movimento
Escola Sem Partido, pois este é um movimento conservador que vem afetando as legislagdes
educacionais, os curriculos escolares e as praticas tecidas em muitas escolas.
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Nas consideragdes finais, sinalizamos que o conservadorismo € uma narrativa que
naturaliza e defende a desigualdade social e vem se intensificando no campo educacional a
partir da a¢ao de bancadas religiosas no universo legislativo brasileiro.

O conservadorismo

O termo conservadorismo carrega consigo um problema muito especifico, uma vez que
ele se relaciona de alguma forma com o comportamento humano. Tal caracteristica prejudica
muito a compreensdo do termo, pois o deixa impregnado de uma carga emocional que so
atrapalha a construgao de uma concepgao mais cientifica de conservadorismo.

A existéncia de uma carga emotiva no uso desse conceito nos ajuda a entender um dos
principais problemas da sociedade contemporanea: a polaridade de argumentos, que coloca
os termos dos debates publicos em constante tensao, reforcando uma visao binaria de mundo.
Essa analise reduz as possibilidades de multiplas interpretagdes para a realidade social, as
submetendo a uma mesma tipologia, no caso, a oposicdo entre conservadorxs' e
progressistas.

Xs progressistas seriam aqueles que possuem uma atitude otimista quanto as
possibilidades de desenvolvimento dos direitos humanos. E os conservadores se apresentam
como aqueles que negam tais possibilidades. Essa forma de compreensao reduz as praticas
conservadoras a existéncia de praticas progressistas. Ou seja, sO seria possivel entender o
conservadorismo com base em praticas opostas.

Por considerarmos essa concepg¢ao muito superficial e limitada, pretendemos fugir da
busca de um conceito definitivo e analisar o conservadorismo como um processo; portanto,
a partir de uma perspectiva historica. Por causa disso, ndo podemos examinar a sociedade
nem de forma binaria e nem de forma reducionista, pois assim suprimimos a constru¢ao
processual dos conceitos. Ou seja, nao € possivel se congelar a historia em estruturas rigidas
de analise, pois o processo historico é sempre desigual e contraditério, como bem define
Thompson (1981, p. 105):

Mas em qualquer conjuntura particular, quando poderiamos escolher deter a
histéria ou tomar dela uma “sec¢do”, a “Ultima instancia” (que lembramos, nao
chega nunca) provavelmente nao estard por perto. Esse tipo de sincronia, que
procura um instante simultaneo da “totalidade”, interpretara inadequadamente as
evidéncias. Além do mais, a maioria das outras “instancias” ou “niveis” da
estrutura se apresentara de maneira impropria, ja que todos estdo se movendo em
planos diferentes.

Sendo assim, a partir dessa perspectiva historica processual, o conservadorismo nao pode
ser somente uma tese reativa, como nos faz entender Bonazzi (2000). Discordamos também
da tese de que o conservadorismo nao produza conhecimento e nem agentes politicos. Ha
séculos existem partidos politicos conservadores proativos, principalmente no que tange ao
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desenvolvimento economico e tecnologico. Muitos autores, como Hirschman (1992), nao
acreditam que a simples proposta de transformagao social seja sempre progressista. O fato
de existirem mudangas sociais com argumentos transformadores nao necessariamente gera
beneficios para a humanidade. Exemplo disso sao as propostas de reformas neoliberais que
atacam diretamente direitos trabalhistas e previdenciarios com o discurso de modernizar os
sistemas financeiros, adequando-os as necessidades do mundo contemporaneo, o que alguns
autores, como Barrington Moore Jr. (1975), chamam de modernizagdo conservadora. Na
pratica, essas propostas significam perdas para xs trabalhadorxs. Sendo assim, reagir a isso €
uma atitude digna da classe trabalhadora; ou seja, o dito progresso nem sempre € positivo.

Com efeito, podemos entender que a compreensio do conservadorismo passa
necessariamente por entendé-lo no ambito do campo? de debate da politica. E que nao nos
interessa a questao da moral e do comportamento humano e sim o debate coletivo e politico
do termo. Baseando-nos em Hirschman (1992), que construiu uma obra sobre o
conservadorismo na qual analisou 200 anos de sua retorica, concluimos que tal oratoria se
apresenta como enfrentamento de qualquer mudanga de ordem politica que se proponha, de
alguma forma, a modificar as relagoes de poder estabelecidas em uma sociedade. Hirschmam
(1992), Bonazzi (2000) e outrxs autorxs identificam que a inauguragdo do conservadorismo
politico se da na obra de Edmund Burke (2012) e sua critica a Revolugao Francesa.

O conservadorismo surge como resposta necessaria as teorias que, a partir do
século XVTIIL, se distanciaram da visado antropoldgica tradicional, para reivindicar
para o homem a possibilidade, ndo s6 de melhorar o proprio conhecimento e seu
dominio sobre a natureza, como também de alcangar, por meio de ambos, uma
autocompreensdo cada vez maior e, consequentemente, a felicidade. O resultado
a que tendiam estas teorias era o de fazer da histéria humana um processo aberto
e ascendente, baseado numa antropologia revoluciondria, onde o individuo fosse
nucleo ativo, capaz de se tornar melhor tornando-se cada vez mais racional.
(BONAZZI, 2000, p. 243).

Com efeito, para xs conservadorxs, qualquer possibilidade de mudanca produzia um
abalo na tradicional e estatica concepcao de mundo herdada da Idade Média. A perspectiva
crista, oficial no mundo ocidental, relacionava diretamente as atitudes humanas e,
consequentemente, a atitude politica a uma espécie de providéncia divina. Muitxs autorxs,
como De Maistre (1821) e De Bonaldi (1802), defendiam que qualquer tentativa de mudanga
social e politica seria inttil e que acarretaria uma espécie de vinganca divina, que levaria
todas as mudangas a retornarem a um ordenamento religioso (HIRSCHMAN, 1992).

Com base na constatagao anterior, Hirschmam (1992, p. 15) passa a identificar trés teses
recorrentes da retorica conservadora: tese da perversidade, tese da futilidade e tese da
ameaca.

De acordo com a tese da perversidade, qualquer agao proposital para melhorar um

aspecto da ordem econdmica, social ou politica s6 serve para exacerbar a situagdo
que se deseja remediar. A tese da futilidade sustenta que as tentativas de
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transformacao social serdo infrutiferas, que simplesmente nao conseguirdo ‘deixar
uma marca’. Finalmente, a tese da ameaga argumenta que o custo da reforma ou
mudanga proposta ¢ alto demais, pois coloca em perigo outra preciosa realizagao
anterior.

A tentativa de Hirschman (1992) de construir um conjunto de teses que determinem uma
retorica conservadora acaba reduzindo as possibilidades de interpretagao de sua dinamica.
As proprias mudangas sociais, inclusive as utilizadas por Hirschman (1992), demonstram
haver um processo de adequagao do discurso, fruto de disputas internas inerentes ao proprio
campo conservador, o que nao ¢ devidamente trabalhado pelo autor. Tal limitagao, em seu
trabalho, se origina de uma opcao tedrico-metodoldgica que nao leva em conta a diversidade
e a complexidade das relagdes humanas, principalmente por nao visibilizar a dinamica das
relagoes de classe social.

Divergimos, apesar da boa analise do autor, de sua tipologia. Todavia, o cenario de
analise do Hirschman (1992) nos parece correto. Ou seja, quando os argumentos sao
empregados para evitar qualquer transformagao na ordem social ou melhorias reais para as
classes trabalhadoras ou para qualquer grupo minoritario, temos uma retorica conservadora.

Na forma como o entendemos, o conservadorismo é uma categoria historica, ou seja,
que deriva de processos cujos resultados sao diferenciados, ao longo do tempo. Entendemos
o conservadorismo como algo estabelecido a partir de uma cultura conservadora, resultado
da regularidade de argumentos empregados em situagdes analogas entre si por diversos
agentes historicos. Dessa forma, nao € possivel se pensar em conservadorismo como uma
categoria estatica, tanto sociologica quanto antropologicamente. Ou seja, a historia é marcada
por disputas, em especial por aquilo que se vinculou chamar de /uta de classes. Na disputa
por poder que ocorre no campo da cultura, o conservadorismo é um importante elemento na
construcao dos interesses de classe e da propria consciéncia de classe. Em tal processo, nao
estdo em disputa somente as condi¢des materiais de sobrevivéncia, o estdo também as
condigdes simbolicas, compostas por diversas argumentagdes, de diferentes naturezas.

Classe e consciéncia de classe sdo sempre o tlltimo e ndo o primeiro degrau de um
processo histoérico real. Mas se adotarmos uma concepgao estética da categoria de
classe, ou se fizermos descender esse nosso conceito de um modelo tedrico
preliminar de totalidade estrutural, ndo procederemos assim, pois estaremos
subentendendo que a classe esta presente desde o inicio como um resultado de
relagdes de produgdo. (THOMPSON, 2012, p. 274).

Ao afirmarmos que classe e consciéncia de classe sao sempre a ultima fase de um
processo real, naturalmente nao pensamos que isso seja tomado no sentido literal e mecanico.
Uma vez que se tem uma consciéncia de classe desenvolvida, xs jovens podem ser
“socializadxs”, em um sentido classista, e as institui¢des de classe prolongam as condigdes
de sua formagdo. Podem-se gerar tradigoes ou costumes de antagonismos de classe que nao
correspondam mais a um antagonismo de interesses. Mas, tudo isso faz parte da
complexidade que habitualmente encontramos na nossa analise historica, especialmente na
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contemporanea. A questdo € que nao podemos falar de classes sem que as pessoas, diante de
outros grupos, por meio de um processo de luta (o que compreende uma luta em nivel
cultural), entrem em relagdo e em oposi¢do sob uma forma classista; ou, ainda, sem que
modifiquem as relagdes de classe herdadas, ja existentes (THOMPSON, 2012).

A opgao de Thompson (2012) de romper com a tradi¢ao marxista ortodoxa, que coloca
em oposi¢ao a base e a superestrutura, € fundamental para o argumento que defendemos neste
trabalho. Nao € possivel entender o conservadorismo desvinculando-o dos interesses de
classe, mas nao é s0 isso. O conservadorismo € reproduzido como argumento de uma retérica
que ultrapassa as questdes de classe, encontrando os motes abstratos de sobrevivéncia que
estdo em disputa no campo da cultura, em especial nas diferentes demandas dos grupos
minoritarios: mulheres, 1ésbicas, gays, negrxs etc. Isso nao quer dizer que a luta de classes
desaparega. Ela simplesmente se torna mais complexa, com mais variantes ocorrendo em
diversos espagos sociais.

Mas, ainda fica a diivida sobre o que € o conservadorismo. Ja entendemos que ele se da
a partir de uma retorica e que esta se efetiva no campo da cultura. Porém, de que forma?
Segundo Mannheim (1959, p. 79), “o pensamento humano se desenvolve em ‘estilos’ e ha
diferentes escolas de pensamento distinguiveis pelos diferentes modos como utilizam
diferentes padrdes e categorias de pensamento”. Ha importancia em se compreender como
se forma o estilo do pensamento conservador, pois herdamos a crenga filosofica de que o
pensamento nao se desenvolve como uma parte, como uma parcela do processo historico,
mas que se enraiza na sociedade como natureza de um ente absoluto; ou que, de acordo com
xs historiadorxs literarios, o pensamento humano ¢ fruto da personalidade do individuo.
Primeiramente, isso faz com que a historia do pensamento parega artificialmente homogénea
e indiscriminada. E devido a essa falta de interesse no nivel intermedidrio que nossas
ferramentas para distinguir estilos de pensamento nio estao desenvolvidas. Nos nao notamos
diferencas vitais entre estilos de pensamento porque nio acreditamos em sua existéncia. Se
nos nos esforgassemos em perceber as inumeras e leves mudangas no desenvolvimento do
modo de pensar de um grupo, através de sua historia, a homogeneidade artificialmente
imposta ou a atomizagao indiscriminada dariam lugar a uma diferenciagao mais apropriada
dos modos de pensar (MANNHEIM, 1959, p. 80).

O problema, entao, do discurso conservador € seu poder de persuasao. Como bem analisa
Mannhein (1959), o conservadorismo nasce do tradicionalismo; portanto, tem um forte
significado social e identitario, tornando mais facil, para uma parcela da populacao, se
identificar com seu discurso. Isso potencializa a ja mencionada carga emotiva do termo. E
tal potencializacao impulsiona a organizagao de grupos proativos em defesa da “moral e dos
bons costumes”, muito em voga atualmente no pais e no mundo.

A analise de Mannhein (1959) tem limites. Apesar de entender o conservadorismo como
um processo historico, ele o faz nos limites daquilo que se convencionou chamar de
sociologia do conhecimento. Nesse processo, em seu livro Ideologia e utopia (MANNHEIN,
1972), ele acabou reduzindo sua analise a duas possibilidades: ideologia (conservadora) e
utopia (transformadora). Nesse sentido, seguindo o caminho de analise de Michael Lowy
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(1991), entendemos que o conservadorismo tem caracteristicas que vao além da sociologia
do conhecimento.

Lowy e Sayre (2015), em seu livio Revolta e melancolia, fazem uma profunda analise
sobre o romantismo, entendendo que os conceitos sdo construidos historicamente e variam
de acordo com as demandas historicas, regionais e politicas de cada periodo, variando de
intensidade e posi¢oes, marcando-se por contradi¢des e tensdes que nao sao possiveis de
serem reduzidas a perspectivas simplistas. E dessa forma que comegamos a entender o
conservadorismo.

Tendo em vista o que foi exposto até aqui, compreendemos o conservadorismo como
uma das multiplas e poderosas narrativas, retoricas e discursos que compdem o universo da
cultura. Vamos tentar entender um pouco mais o conceito de cultura. Raymond Williams
(2011) afirma que, nas ultimas décadas do século XVIII e na primeira metade do século XIX,
o conceito ganhou forga e adquiriu novos significados. Ainda segundo o mencionado autor,
foi a revolugao industrial que impulsionou novos caminhos para a linguagem e, nisso,
algumas palavras emergiram com destaque: industria, democracia, classe, arte e cultura.
Todas essas palavras e aquilo que elas representam se desenvolveram de forma interligada.

A importancia dessas palavras, na nossa estrutura moderna de significados, é
obvia. As mudangas em seu uso, naquele periodo critico, revelam uma mudanga
geral nas nossas maneiras caracteristicas de pensar sobre nossa vida em comum:
sobre nossas instituigdes sociais, politicas e econdmicas; sobre os objetivos que
essas institui¢des sdo destinadas a representar; e sobre as relacdes com essas
instituigdes e os objetivos de nossas atividades no aprendizado, na educagéo e nas
artes. (WILLIAMS, 2011, p. 15).

Neste trabalho, nos dedicaremos exclusivamente ao termo cu/tura. Williams (2011, p.
19-20), em suas pesquisas, deseja mostrar a emergéncia da cultura como uma abstragao e um
absoluto: uma emergéncia que, de uma maneira muito complexa, funde duas respostas gerais:

[...] primeiro, o reconhecimento da separagao pratica de certas atividades morais
e intelectuais do impeto propulsor de um novo tipo de sociedade; segundo a énfase
dessas atividades, como um tribunal de recursos, deve ser estabelecida por sobre
os processos de juizo social pratico e ainda assim se oferecer como alternativa
mitigadora e arregimentadora.

Dessa forma, o novo uso do conceito de cultura ndo foi uma mera reagéo a nova industria,
que modificava substancialmente o estilo de vida das pessoas; mas, foi também uma reagao
as novas propostas de sociedade, que se manifestavam no periodo, principalmente aos novos
desenvolvimentos politicos e sociais, a democracia. Tendo em vista o contexto da emergéncia
do conceito, a ideia de cultura parece vinculada a defesa de uma tradi¢ao com impacto nas
manifestagdes artisticas e até mesmo nas posigcdes politicas da sociedade. Com o
desenvolvimento histérico do conceito de cultura, seu significado foi se modificando até o
formato como o entendemos hoje. Seguindo ainda Williams (2011, p. 18), antes da
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Revolugao Industrial, cultura significava, primordialmente, a “tendéncia a crescimento
natural”. Esse ultimo uso, que seria uma cultura de algo, se transformou, no século XIX, em
cultura como tal, uma coisa em si mesma.

Veio a significar, primeiramente, ‘um estado geral ou hébito da mente’, tendo
relagdes muito proximas com a perfeicdo humana. Segundo, passou a significar
‘uma situacdo geral de desenvolvimento intelectual em uma sociedade como um
todo’. Terceiro, passou a significar o ‘corpo geral das artes’. E quarto, ja mais
tarde nesse mesmo século, passou a significar ‘todo um modo de vida, material,
intelectual e espiritual’. Como bem sabemos, veio também a ser uma palavra que
muitas vezes provocava hostilidade ou constrangimento. (WILLIAMS, 2011, p.
18).

Portanto, o conceito de cultura se desenvolveu no mesmo periodo em que a retorica
conservadora se manifestou com forga. Todavia, entendemos o conceito de cultura como um
locus de disputa atravessado pela luta de classes, onde sao desenvolvidas multiplas narrativas
e explicagdes sobre o homem, a sociedade e o0 mundo. O conservadorismo € somente uma
dessas narrativas, que se organiza para naturalizar as desigualdades sociais. Por isso, tal
narrativa vai para além da questdo de classe; ela se manifesta também naturalizando a
desigualdade de racas, géneros, sexualidades e religioes.

O conservadorismo se caracterizou entdo por um discurso contrario a ganhos e direitos
sociais; se sustenta na anti-intelectualidade, na antirracionalidade, na luta contra qualquer
forma de revolucao e contra a democracia, tornando-se uma forte narrativa em disputa no
campo da cultura.

Uma vez desenvolvido o que estamos entendendo por conservadorismo, passamos agora
a ver como tal narrativa se expressa e difunde no campo educacional, reproduzindo as
desigualdades sociais, tendo em vista duas tematicas: uma referente aos discursos religiosos
e outra referente aos discursos sobre géneros, buscando, assim, apresentar elementos que
possam contribuir para a compreensdo e os perigos do conservadorismo para a educacao
brasileira.

Conservadorismo e curriculo

As disputas na cultura atravessam todos os campos sociais e sao objetos de interesse
especial para a educagao, uma vez que as demandas dos diferentes grupos estao encontrando
respaldo no campo politico, exigindo uma politica educacional adequada as suas conquistas.
Todavia, vivemos tempos conservadores e muitas conquistas e lutas acham-se em pleno
ataque desses grupos. Para refletirmos um pouco sobre tais ataques a escola publica,

escolhemos dois temas candentes: o Ensino Religioso na BNCC? e a “ideologia de género™.
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A discussao sobre a disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas é muito polémica
e desperta paixdes. Principalmente pelo fato de que tal discussao invisibiliza o debate mais
importante, o da laicidade do Estado. Mas, afinal, o que é um Estado laico?

Na base de sustentacao da sociedade democratica que emerge apos a Revolucao
Francesa, a laicidade era um dos pilares mais importantes. Todavia, assim como o proprio
conceito de democracia, o conceito de laicidade do Estado é um conceito em processo. Por
séculos, os Estados, especialmente os europeus, estruturavam sua legitimidade por
determinagao do sagrado, de modo que x chefe de Estado era consideradx umx representante
de Deus na terra. X estadista reinava por direito divino, ou seja, em tese elx recebia o poder
politico da propria divindade. Por isso, o poder dx governante era considerado sagrado,
tirando dai sua legitimidade, que se espraiava por todo o Estado. Com essa base religiosa, o
Estado privilegiava uma religiao em detrimento de outras.

O Estado torna-se laico quando prescinde da religiao para garantir sua legitimidade,
definida exclusivamente pela soberania popular. Quando o Estado dispensa a religido como
elemento de coesao social e de unificagdo nacional, ele torna-se um Estado laico
(BLANCARTE, 2008).

Primeiramente, ressaltamos que o Estado laico € imparcial em matéria de religido, ou
seja, ele ndo interfere nos conflitos ou nas aliancas entre as organizagdes religiosas ou mesmo
na atuagdo dxs nao crentes. O Estado laico respeita, entdo, todas as crengas religiosas, desde
que nao atentem contra a ordem publica; assim como respeita a nao crenga religiosa. Dessa
forma, o Estado laico nao € neutro, pois atua na defesa dos individuos e na garantia da
liberdade de crenca e ndo crenga, fazendo uso dos mecanismos necessarios e legais para
efetivar tal garantia.

Outro resultado da laicidade do Estado € que a moral é coletiva — particularmente, a que
€ sancionada pelas leis deixa de ter carater sagrado, isto €, deixa de ser tutelada pela religido,
passando a ser definida no ambito da soberania popular (CUNHA, 2018). Isso quer dizer que
as leis, inclusive as que tém implicagoes éticas ou morais, sao elaboradas com a participagao
de todxs — dxs crentes e dxs nao crentes (SEPULVEDA; SEPULVEDA; FERNANDES,
2015). O Estado laico nao pode admitir imposi¢des de institui¢oes religiosas para que tal ou
qual lei seja aprovada ou vetada, nem que alguma politica publica seja mudada por causa de
valores religiosos. Mas, ao mesmo tempo, o Estado laico ndo pode desconhecer que xs
religiosxs de todas as crencas tém o direito de influenciar a ordem politica, fazendo valer,
tanto quanto Xs nao crentes, sua propria versao sobre o que é melhor para toda a sociedade
(CUNHA, 2016).

Muitxs autorxs entendem que a disciplina escolar Ensino Religioso fere a laicidade do
Estado. Sepulveda e Sepulveda (2017) defendem que a simples existéncia de Ensino
Religioso como disciplina ministrada na escola é uma forma de se manter a religido como
um elemento da formagao da sociedade, ndo levando em conta que tal disciplina interfere na
decisao individual de se ter ou nao religido, dando uma atribuigao a escola publica que nao é
de sua incumbéncia.

Muitxs defensorxs do Ensino Religioso como disciplina escolar entendem que se essa
disciplina for dada de forma interdisciplinar, ecuménica, nao estaria ferindo o principio da
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laicidade. Dissentimos dessa posi¢do quanto a dois fatores. O primeiro diz respeito a
impossibilidade de se ministrar conhecimentos referentes a todas as religides. O que acaba
ocorrendo é um ensino ligado a matriz crista e suas diferentes denominagdes (FERNANDES,
2014). O segundo fator é que a religido € uma manifestacao de foro intimo, do mundo do
privado, na qual se acredita baseando-se em fé. A escola publica € o lugar das diferencas, das
davidas, dos debates; nao tem espago para uma disciplina que se estrutura em dogmas que
nao admitem debates. A existéncia de Ensino Religioso como disciplina escolar corrompe a
funcédo da escola. Até porque a religido ja esta na escola. As pessoas sao religiosas e elas nao
deixam suas religides em casa e vao trabalhar. Assim, a fungao da escola democratica e laica
€ construir conhecimentos capazes de estimular o respeito as diferengas, inclusive a religiosa
(SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2017), com as pessoas religiosas aprendendo a conviver com
adeptos de outras religides, com os diferentes, sem preconceito. Isso s0 € possivel em uma
escola publica laica, que nao impde nenhuma religido, garantindo a todxs o direito
democratico de estudar em um lugar acolhedor.

Dessa forma, se uma escola democratica precisa ser laica, isso significa ela nao oferecer
uma disciplina de Ensino Religioso. Todavia, ndo significa que a religido nao possa ser
discutida na escola como um contetido a ser debatido pelas diferentes disciplinas escolares.
O que seria da aula de Historia do Brasil sem a mengao aos jesuitas? Como respeitar a cultura
africana e fazer valer a lei n. 10.639/2003 sem as religides de matrizes africanas (Brasil,
2003)? Isso pode ser feito sem que se precise ensinar dogmas religiosos.

Feita essa reflexao, fica dificil entender a inser¢ao da disciplina escolar Ensino Religioso
na BNCC. S¢ é possivel entendé-la a partir do discurso conservador articulado com o poder
politico. Grupos religiosos, bancadas religiosas nas Assembleias e Camaras no Brasil inteiro
se organizaram para a defesa de inclusdo de tal disciplina no curriculo. O conservadorismo
ganha forca, como ja foi dito, no tradicionalismo. E a tradi¢ao catélica na cultura brasileira
reforca argumentos conservadores. Isso nao significa que todxs Xxs catolicxs sao
conservadorxs, até porque entendemos a religido como um problema de foro intimo. Todavia,
a presengca da religido no tecido politico-social, especialmente, da catdlica, mas nao somente
no seio da escola, € uma realidade historica efetiva (CUNHA, 2016).

Para se entender melhor o problema da presenca religiosa na BNCC, mostrando a forte
atuacao do discurso conservador na redagao final daquele documento, entendemos ser
necessario um aprofundamento histérico do seu desenvolvimento.

No dia 3 de junho de 2014, o Ministério da Educagao (MEC) recebeu oficialmente a
primeira versao do documento orientador para a discussdo nacional sobre a BNCC, que
definia as areas fundamentais para a formagao dxs alunxs. Naquele momento, o MEC deixou
claro que aquele documento fora produzido e seria debatido pelxs agentes do campo
educacional. A preocupagdo de um curriculo comum no Brasil ndo é novidade e ainda esta
presente no cenario educacional brasileiro.

Em 20 de dezembro de 1996, a lei n. 9.394, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDBN), foi promulgada, e no seu art. 26 ja se mencionava que os
curriculos do ensino fundamental e médio deveriam ter uma base nacional comum.
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Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (BRASIL,
1996).

Para atender a determinacao do art. 26 da LDBN, o MEC promulgou a Resolugéao n. 4,
de 13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Bésica. Nessa resolugao, encontramos novamente a preocupagao com uma formagao basica
comum nacional (Brasil, 2010).

O art. 26 da lei n. 9.394/1996 foi modificado por uma nova redacao dada pela Lei n.
12.796/2013, lei essa que dispde sobre a formagao dxs profissionais da educagio e da outras
providéncias.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 1996, 2013a).

Ja em 2013 o MEC langou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao.

Nesta publicagdo, estdo reunidas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacado Basica. Sao estas diretrizes que estabelecem a base nacional comum,
responsavel por orientar a organizacdo, articulagdo, o desenvolvimento e a
avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras.
(BRASIL, 2013b).

Apos a elaboragao, pelo MEC, da primeira versdo do documento orientador para a
discussao nacional sobre a BNCC, o mencionado ministério abriu, a partir de agosto de 2014,
uma consulta aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios sobre os documentos e normas
curriculares produzidos pelos sistemas de educagao desde 2010. O objetivo dessa iniciativa
era produzir um estudo que subsidiasse as discussoes em torno da BNCC. Também foram
realizadas, pelo MEC, reunides com especialistas de universidades e professorxs da educagao
basica das diferentes areas do conhecimento, para auxiliar no debate sobre a BNCC.

A elaboragao da primeira versao da BNCC foi realizada entre fevereiro de 2014 a janeiro
de 2015, durante o mandato de Henrique Paim no MEC. O inicio da consulta sobre o texto
da primeira versao da BNCC se deu a partir de agosto de 2014. Durante a consulta de tal
documento, Cid Gomes assumiu o ministério, porém nao chegou a ficar dois meses no cargo.
Em seguida, foi substituido por Renato Janine Ribeiro, que ficou na pasta de abril a outubro
de 2015. Durante o seu mandato, a consulta continuou sendo feita, porém os textos
produzidos foram alvo de muitas criticas, segundo a propria comunidade académica (LOPES,
2015; PEREIRA; COSTA; CUNHA, 2015).
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Posteriormente, Renato Janine Ribeiro foi substituido por Aloizio Mercadante, que ficou
a frente do MEC de outubro de 2015 a maio de 2016. Em seu mandato, Mercadante também
manteve a consulta sobre o documento da BNCC.

Nessa versao, houve a realizacdo de um coléquio nacional denominado “A Base
em Questdo: desafios para a educagdo e o ensino no Brasil” realizado no dia 25
de abril de 2016, no Rio de Janeiro. Nesse coloquio, a ANPEd posicionou-se
contra a metodologia utilizada pelo MEC que adotou a consulta virtual em
detrimento dos debates puiblicos e, ainda, a pouca participagao dos docentes nesse
processo. (SILVA; SANTOS, 2018, p. 4).

No inicio do més de maio de 2016, ainda a frente da pasta, o ministro Aloizio Mercadante
entregou a segunda versao da BNCC ao Conselho Nacional de Educagao (CNE). Contudo,
apos o impedimento da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, a segunda versao da BNCC foi
retirada do CNE.

Num novo contexto, no governo do presidente Michel Temer, até entao vice de Dilma
Rousseff, a questdo da BNCC ganhou novos contornos. O ministro da Educacdo, José
Mendonga Bezerra Filho, que assumiu a pasta em 12 de maio de 2016, retirou a segunda
versao da BNCC da avaliagao do CNE, sob a alegagao de que o documento ainda nao estava
pronto e precisava ser mais bem discutido. Naquele momento, a consulta axs especialistas
foi suspensa e o debate, interrompido.

No dia 4 de abril de 2017, o MEC enviou para a imprensa a terceira versao da BNCC,
na qual constavam os termos género € orientagdo sexual. Contudo, no dia 6 de abril de 2017,
tais termos foram descartados, quando foi entregue outra versao da BNCC ao CNE (BRASIL,
2017; CANCIAN, 2017). Assim, o MEC foi alvo de varias criticas, por exemplo dos
movimentos de lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgénerxs, intersexos,
simpatizantes’ (LGBTIS+), motivadas pela retirada das expressdes género e orientagdo
sexual do documento.

Atribui-se a retirada desses termos as pressdes do Movimento Escola Sem
partido®, que possui representantes da Frente Parlamentar Evangélica. Para a
secretaria executiva do MEC, Maria Helena Castro, a retirada dos termos foi uma
maneira de “evitar redundancia e que ndo comprometeria ou modificaria os
pressupostos da BNCC™. (SILVA; SANTOS, 2018, p. 5).

Vamos agora dar um exemplo de como foram as modificagdes feitas, no que se refere as
questdes de género, tendo como foco um ponto da BNCC. Na unidade tematica “Vida e
evolugdo”, no eixo “Vida e sexualidade”, previsto para o ensino de Ciéncias do 8° ano do
ensino fundamental, o documento anterior elencava, entre as “habilidades” a serem
desenvolvidas nos alunos, a capacidade de

Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade
humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética) e a necessidade de respeitar,
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valorizar e acolher a diversidade de individuos, sem preconceitos baseados nas
diferencas de sexo, de identidade de género e de orientagdo sexual. (BRASIL,
[2017] apud CANCIAN, 2017).

As referéncias a “identidade de género” e “orientagdo sexual”, logo, foram aquelas
suprimidas na versdo final do documento. Isso se deu em virtude da pressao politica da
bancada religiosa (BRASIL, 2017; CANCIAN, 2017).

Apos a publicagao oficial da terceira versao, as criticas dos grupos de evangélicxs e
catdlicxs conservadorxs continuaram sendo desenvolvidas; por isso, mais alteragoes foram
feitas na BNCC, para atender aos interesses desses grupos.

As criticas do grupo a terceira versao da BNCC podem ser acompanhadas em
diferentes midias: reportagens de jornal, entrevistas em radio, video de audiéncias
publicas, postagens no citado blog e nos documentos produzidos que foram
disponibilizados também no Blog. Na postagem “A 3? versdo da BNCC: analise
e constatacdes (nota técnica)” (SILVA; PETINNELI, 2018), dedicada a uma
analise dos contetdos da Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, os autores comegam o texto apresentando o
histoérico da construgdo da BNCC, relembrando a pressao exercida pela bancada
cristd e grupos conservadores para a retirada de todas as mengdes a género do
documento. Entretanto, defendem a ideia de que a ameaga da “Ideologia de
Género” ainda estaria presente no documento. (MOURA, 2018, p. 58).

Ainda segundo Moura (2018), foram tantas as modificagdes feitas sobre a terceira versao
que € possivel se falar em uma quarta versao do documento. Foi justamente no governo
Temer que o discurso conservador tomou conta da BNCC. O texto foi praticamente todo
refeito pelas bancadas religiosas, que chegaram a propor um documento alternativo.

Esta versdo alternativa da BNCC teria sido subscrita pela Frente Parlamentar
Evangélica, pela Frente Parlamentar Catolica, pela Frente Parlamentar Mista em
defesa da Vida e da Familia da Camara e do Senado e pela Frente Parlamentar em
defesa da Vida e da Familia da Camara dos deputados e teria sido entregue em 25
de outubro de 2017 aos deputados e senadores e diretamente ao Ministro
Mendonga Filho e ao CNE. (MOURA, 2018, p. 55).

Dessa forma, o conservadorismo politico de base religiosa trabalha com a tese de que as
homossexualidades vao destruir a familia, disseminando o medo pela sociedade. Ha de se
considerar que esse discurso é muito bem elaborado, pois, em alguns casos, sua constru¢ao
esta revestida de ideias progressistas. Vejamos o caso do termo género ou da expressao
teorias de género, transformados em ideologia de género. As teorias de género sao aquelas
que entendem o género como uma manifestagao do individuo na sociedade, ou seja, como o
individuo manifesta sua performance de género (BUTLER, 2017). Essa expressao foi
apropriada e modificada pelo pensamento conservador para designar uma pretensa pratica
escolar de ensinar que as criangas e Xs jovens podem desenvolver qualquer identidade de
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género, independentemente de sua identidade sexual. Ou seja, o que xs conservadorxs dizem
€ que a escola esta ensinando xs alunxs a serem lésbicas e gays.

Desde 2014, periodo da discussao e aprovagao do atual Plano Nacional de Educagao, o
Escola sem Partido e as bancadas religiosas propuseram projetos de lei que estdo sendo
apresentados, nos estados e municipios, com nomes variados, mas com os mesmos objetivos.
Segundo Moura (2018), em postagem feita pela pagina virtual do movimento, intitulada
Orientagdes para uma leitura conservadora da BNCC, assinada por Silva (2018), xs
conservadorxs cristoes alertaram sobre o “perigo” da BNCC.

Desde o inicio, a BNCC despertou a preocupagdo da parte conservadora de
professores e pesquisadores cristdos evangélicos e catdlicos. De um lado, uma
parte, pequena, pouco expressiva, voluntaria e independente politica e
institucionalmente, dedicou se a estudar e alertar os cristdos acerca dos riscos e
embaracos que o documento representa para o futuro da hegemonia crista
brasileira. (MOURA, 2018, p. 56).

Ressaltamos que, se a BNCC foi defenestrada do jeito que foi, os ataques a propostas
curriculares mais progressistas existentes nos estados e municipios foram bem mais fortes e
efetivos. A educacdo brasileira, sobretudo em sua politica curricular, estd vivendo um
momento critico, correndo riscos enormes de retrocesso, afetando principalmente os grupos
identitarios que mais sofrem violéncia no pais hoje.

A terceira versao da BNCC (BRASIL, 2017) absorveu bastante do pensamento
conservador religioso, das propostas do movimento Escola sem Partido e de grupos
empresariais. Essa versao final da BNCC também recebeu criticas fortes de uma boa parte
da academia (MACEDO, 2017; CUNHA, 2016). Primeiro, pelo seu carater aligeirado;
segundo, pela falta de dialogo, em sua concep¢dao, com a comunidade educacional; e,
também, pelo seu carater impositivo. Macedo (2017) argumenta que tal modelo curricular
articula propostas neoliberais com discursos conservadores, em especial os do movimento
Escola sem Partido.

Meu argumento é o de que a definicdo de uma BNCC é parte do funcionamento
de uma normatividade neoliberal entendida como “uma forma peculiar de razao
que configura todos os aspectos da existéncia em termos econdomicos” (BROWN,
2015, p. 17). Entendo que a entrada em cena das demandas conservadoras do ESP
desloca ainda mais o jogo politico no sentido do controle que exclui a diferenca,
a0 mesmo tempo em que torna explicita essa exclusao. Guia minha argumentagao
o compromisso com a defesa de que educagdo e curriculo estdo diretamente
imbricados com a diferenga como tal, assim como das conquistas — poucas ainda
— dos diferentes grupos sociais que lutam por representacao na esfera publica.
(MACEDO, 2017, p. 509-510).

Seguindo o raciocinio de Macedo (2017), essa proposta curricular atende, além dos
grupos conservadores religiosos, a interesses dos novos grupos empresariais’ que disputam
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o controle educacional e que para isso precisavam que se adequasse a estrutura educacional
as suas demandas de mercado. Com isso, dissimuladamente, tais grupos exploraram uma
suposta crise das escolas publicas, na pratica e no discurso, para favorecer seus interesses.

E nesse contexto complexo e carregado de interesses privados que se insere a questdo da
disciplina de Ensino Religioso na BNCC (BRASIL, 2017), assim como a privagao da
abordagem da questao de género. A forga dita reaciondria, nesse contexto, mostrou-se tao
grande que, segundo Cunha (2016), foi a primeira vez na historia da educagao brasileira que
a disciplina de Ensino Religioso tornou-se um componente do campo das ciéncias humanas.

Num movimento de promogao simbolica, o ER [a disciplina de Ensino Religioso]
encontra-se localizado junto a area de Ciéncias Humanas, também dito como
integrado a ela. A integragdo resultaria das conexdes existentes com as
especificidades da Histdria, da Geografia, da Sociologia e da Filosofia, “de modo
a estabelecer e a ampliar didlogos e abordagens tedrico-metodologicas que
transcendem as fronteiras disciplinares” (BRASIL, 2015b, p. 281). Essa genérica
declaragdo de intencdo desconhece as grandes diferencas entre as abordagens
tedrico-metodologicas dessas disciplinas. A despeito de suas especificidades, a
Filosofia e as Ciéncias Sociais (digamos Humanas), vale para todas elas o
principio do agnosticismo metodolégico, que é justamente o contrario do que
pretende a proposta com o ER. Nao bastasse isso, as teorias de cada uma delas
abordam a religido distintamente, entre si e da BNCC. (CUNHA, 2016, p. 276).

A forma inédita de tratamento dispensado pela BNCC (BRASIL, 2017) a disciplina de
Ensino Religioso demonstra o quanto o discurso conservador avangou, na estrutura escolar.
Como ja foi dito, nés entendemos que a existéncia de tal disciplina fere o principio da
laicidade do Estado. Entretanto, ha ai um agravante, pois aquilo que era, até entao, uma
atribuicao dos estados e municipios — organizar um curriculo com a disciplina de Ensino
Religioso — passa agora a ser definido nacionalmente. Com isso, afronta-se ainda mais o
problema da liberdade de crenga nas escolas publicas e a propria manutengao da laicidade,
que, como dissemos, € um importante pilar da democracia.

Mas, por que a absor¢ao da disciplina de Ensino Religioso pela BNCC (BRASIL, 2017)
agrava o problema da liberdade de crenga? O Estado laico € aquele que defende a liberdade
de crenga e nao crenga, ou seja: ao se definir a matéria de Ensino Religioso como disciplina
do campo das ciéncias humanas, ela é transmitida como se seu teor contemplasse um
contetdo cientifico. Isso fortalece o discurso religioso nas escolas e aumenta as tensoes entre
conhecimentos que sdo contrastantes, muitas vezes antagonicos.

Vamos exemplificar esse problema por meio de uma tensao complexa existente no
contetido de Ciéncias: evolucionismo e criacionismo (DORVILLE; SELLES, 2016). O
criacionismo é um argumento de f€, sobre o qual nao existe nenhuma sustentacao cientifica.
Todavia, ao se dispor a disciplina de Ensino Religioso no campo das ciéncias humanas, ela
ganha estatuto de cientificidade, podendo potencializar o discurso religioso de forma a
colocar em xeque a propria ideia do evolucionismo.
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Seguindo o mesmo raciocinio, se nos aprofundarmos na propria proposta curricular e de
conteidos de Ensino Religioso, veremos muitas contradigdes que irdo dificultar bastante a
vida de professorxs nas escolas piiblicas brasileiras. Essxs, por sua vez, s3o os que mais
precisam de apoio no que concerne a laicidade, pois muitas vezes ndo conseguem conciliar
sua func¢ao docente com suas crengas religiosas pessoais, gerando confrontos com estudantes
que nao compartilham de sua visao pessoal.

Mais do que os alunos, os professores é que precisam ser educados sobre como
agir numa escola publica: ndo impor suas proprias crencas (como se fossem
universais) e respeitar diferencas entre as religides e entre os religiosos e os nao
religiosos. Essa € a grande tarefa, mais ligada ao curriculo oculto do que ao
manifesto. Odio e discriminagio nio sdo dirigidos somente aos adeptos das
diferentes religides. Tampouco ¢ religiosa sua solugdo. A BNCC esteve tdo
preocupada com a avaliacdo dos alunos que esqueceu que os professores
constituem elemento essencial do curriculo. (CUNHA, 2016, p. 282).

Em suma, a incorporagao da disciplina de Ensino Religioso na BNCC (BRASIL, 2017)
comprometeu a laicidade do Estado e da escola publica. Vale ressaltar que isso aconteceu
num periodo de plena ascensao conservadora no Brasil, com reflexos reais no campo
educacional. Tal debate ocorreu de forma concomitante com os referentes a questdao dos
géneros, impulsionados ambos pelo movimento Escola sem Partido.

O movimento Escola sem Partido e sua influéncia numa instituicao
educacional

Para entendermos melhor o que é o Escola sem Partido, faremos agora uma pequena
reflexdo sobre ele. Tal movimento, surgido em 2004, chegou até a academia brasileira como
uma piada. Poucos foram os intelectuais que dimensionaram o perigo de tal proposta,
conforme argumenta Penna (2017, p. 36):

Outra reagao igualmente comum é nao levar a sério a ameacga apresentada por esse
discurso e os projetos de lei que incorporam suas ideias por ser algo que, para nos,
¢ muito obviamente contraditério com a legislagdo educacional existente. O
discurso do Escola sem Partido ndo foi devidamente enfrentado, a meu ver, desde
o momento em que ele surgiu, em 2004, justamente por parecer absurdo e sem
fundamentos legais para aqueles que conhecem o debate educacional, e também
porque ele se espalha com muita for¢a, ndo em debates académicos, mas nas redes
sociais. Esse discurso utiliza-se de uma linguagem proxima a do senso comum,
recorrendo a dicotomias simplistas que reduzem questdes complexas a falsas
alternativas e valendo-se de polarizacdes ja existentes no campo politico para
introduzi-las e refor¢a-las no campo educacional.
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Todavia, é necessario enfatizar que o discurso produzido pelo Escola sem Partido ganhou
uma oxigenagao que lhe deu novas forgas, de parte de uma determinada narrativa religiosa:
o combate a “ideologia de género”. Tal oxigenagao despertou a preocupagao de intelectuais
progressistas que, finalmente, passaram a analisar o movimento (FRIGOTTO, 2017).

A narrativa do Escola sem Partido se estrutura a partir da premissa de que xs professorxs
das escolas sao doutrinadorxs que impdem uma visao Unica de mundo — que seria a
comunista. Tal retorica € resultado de um projeto conservador que culpabiliza a esquerda
brasileira por tudo que consideram negativo na sociedade brasileira, em especial o Partido
dos Trabalhadores (PT), alegando que tal partido se baseia e propaga o que eles denominam
marxismo cultural. Este seria a efetivagdo das propostas tedricas do autor marxista italiano
Antonio Gramsci, que, segundo o Escola sem Partido, defendia a ocupagio cultural da
sociedade, via preenchimento de cargos na administragao publica, principalmente na area da
educagao. Segundo Moura (2018), em um artigo publicado na pagina do Escola sem Partido,
mtitulado Livros didaticos para a revolugdo socialista bolivariana (SILVA, [201-]), fica
clara a visao conservadora do movimento.

Estd em curso, pois, em nosso sistema de ensino piublico o plantio da semente
revoluciondria socialista inspirada em Gramsci para uma revolucdo que se
pretende pacifica, caso nao haja acidente de percurso. Para o cumprimento deste
objetivo, trabalha-se na sociedade a constru¢do hegemonica do ideal comunista
por meio de estratégias discursivas que possibilitem a subjetivacdo dos sujeitos.
(SILVA, [201-]).

Sendo assim, os defensores do Escola sem Partido iniciaram uma forte campanha contra
as escolas e universidades, acusando xs professorxs de serem ‘“doutrinadores” e Xs
ameacando. A geragdo de medo passou a ser sua principal arma. Novos inimigos emergem,
desse processo: os movimentos identitarios, em especial aqueles que defendem pautas
feministas e LGBTIS+.

A narrativa do Escola sem Partido, vitaminada pelo discurso religioso, encontrou abrigo
politico na familia Bolsonaro, que encomendou ao procurador do estado de Sao Paulo,
Miguel Nagib —nao por acaso, coordenador daquele movimento —, um modelo de projeto de
lei com base nos argumentos do Escola sem Partido, no intuito de ser apresentado para
politicos, estimulando-os a construir projetos similares em todos os entes federados.

Com isso, o resultado mais efetivo foi o ataque e a caga aos projetos de lei que
defendessem de alguma forma as pautas de género. Foi essa onda de ataques que atingiu em
cheio a BNCC (BRASIL, 2017), por exemplo. O clima tenso na politica e na economia
brasileira — 12 milhdes é o mimero de desempregadxs em 2019 (Loschi, 2019) — afetaram a
sociedade de tal forma que o discurso conservador passou a ocupar um lugar de destaque. A
culminancia disso foi a elei¢ao de Jair Bolsonaro a presidéncia do Brasil, em 2018. Seu
discurso de que nao permitiria que se fizesse “ideologia de géneros” nas escolas, entre outras
pautas conservadores, adentrou em cheio algumas dessas instituigdes.
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Fornecemos agora um exemplo da inser¢ao do discurso presidencial conservador em
uma escola publica no estado do Rio de Janeiro. Em pesquisa que desenvolviamos desde
2015, verificamos o aumento do medo, como fruto do discurso ameagador de Jair Bolsonaro;
0 que impactou a nossa investigagao, pois foi percebida a resisténcia, por parte da direcao da
escola, ao desenvolvimento de palestras sobre o combate a gayfobia® e a lesbofobia’, o que
nao ocorria quando o projeto de pesquisa foi implementado, uma vez que a diretora e duas
coordenadoras o autorizaram e se mostraram bem solicitas quanto ao desenvolvimento de
palestras, por pesquisadores da tematica, e a apresenta¢ao de conteudos expositivos por parte
de grupos de militancia LGBTIS+.

Contudo, aquela solicitude inicial se revelou, entdo, que estava relacionada as
expectativas da diregdo e da coordenagdo da escola quanto ao controle dos comportamentos
dessxs estudantes, ja que foi alegado que tais alunxs eram muito violentxs, pois usavam
faixas nas cabegas com as palavras escritas “eu sou viado”. As faixas usadas pelos discentes
nao nos soavam a atos violentos, mas nos davam indicios de serem taticas de sobrevivéncia
para modificar as regras e as relagdes de poder em voga na institui¢ao escolar.

As maneiras de fazer, os estilos de agdo dos sujeitos reais obedecem a outras regras que
ndo aquelas da produgédo e do consumo oficiais; eles criam um jogo mediante a estratificagao
de funcionamento dos diferentes e interferentes, dando origem a novas maneiras de utilizar
a ordem imposta. Para além do consumo puro e simples, os praticantes desses novos modos
de lidar com a ordem desenvolvem agoes, fabricam formas alternativas de uso, tornando-se
produtores/autores, disseminando alternativas, manipulando, ao seu modo, os produtos e
regras, mesmo que de modo invisivel e marginal (OLIVEIRA, 2008, p. 56). Como diz
Certeau (2001, p. 47), essas taticas sao gestadas em “maneiras de fazer” que se constituem
em:

[...] vitérias do “fraco” sobre o mais “forte” (os poderosos, a doenga, a violéncia
das coisas ou de uma ordem, etc.), pequenos sucessos, artes de dar golpes, asticias
de “cagadores”, [...] simulagdes polimorfas, achados que provocam euforia, tanto
poéticos quanto bélicos. [...] Essas taticas manifestam igualmente a que ponto a
inteligéncia é indissocidvel dos combates e dos prazeres cotidianos que articula.

A medida que a dire¢do e a coordenacdo escolar foram percebendo que nossa pesquisa
nao tinha como proposito controlar ou adestrar o comportamento de tais estudantes, elas
foram deixando de ser tdo disponiveis para com a nossa presen¢a na institui¢ao. Levantamos
como pista que a mudanga da aceitabilidade da direcao e da coordenagao da escola para com
a nossa pesquisa podia estar associada ao crescimento de projetos conservadores na
sociedade brasileira (CORREA, 2019).

Para o conservadorismo, o papel da educagdo é central para a questao social, pois por
meio dela se pode empreender uma reforma moral da sociedade, a ponto de se permitir a
internalizagdo de uma moralidade pelos individuos, moralidade essa necessaria para a
construgao da ordem social (ESCORSIM NETTO, 2011). Sendo assim, Xs conservadorxs
consideram que xs professorxs tém um papel com um roteiro a seguir, ja que elxs sao xs

885

46



JOSE A. SEPULVEDA e DENIZE SEPULVEDA

instrutorxs que transmitirdo os valores necessarios para a reforma moral da sociedade.
Todavia, segundo xs adeptxs do Escola sem Partido, como xs professorxs, no Brasil, ndo
estariam atuando como instrutorxs da moralidade e sim como doutrinadorxs politicxs e
ideologicxs, Xs primeirxs passaram a perseguir Xs segundxs, pois, para aquelxs, estxs nao
cumpririam o seu papel (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2018).

Apesar da resisténcia da dire¢ao escolar a que desenvolvéssemos atividades que
combatessem a homofobia e a lesbofobia, conseguimos fazer uma atividade denominada
caixa de dividas, na tentativa de que xs estudantes, professorxs e funcionarixs pudessem
valorizar e aceitar as diferengas de géneros e sexualidades.

Durante uma semana, deixamos no patio da escola uma caixa, onde qualquer membro
da comunidade escolar pode depositar por escrito suas inquietagdes quanto as questoes de
géneros e sexualidades no ambiente escolar e também em relagdo as praticas de
discriminagao contra alunxs LGBTIS+. Vale ressaltar que espalhamos diversos cartazes, pela
escola, informando sobre a caixa e a atividade.

Ao pegarmos a caixa, ap0s uma semana inteira na escola, percebemos que foi nela
depositado um bom niimero de cartoes, o que sinalizava, para nds, naquele momento, que
uma boa parte da comunidade escolar estava interessada na atividade. Ao abrirmos a caixa
de davidas, nos deparamos com comentarios bem diversificados, desde perguntas
extremamente relevantes, passando por piadas sem sentido, indo até insinuagdes
LGBTIfo6bicas.

Em seguida, fizemos uma roda de conversa com Xs estudantes, professorxs e
funcionarixs para trabalharmos as duvidas que foram depositadas na caixa. Um niimero

grande de interessadxs se fez presente, para que pudéssemos debater as questdes da caixa de
duvidas.

O objetivo de se realizar uma roda de conversa é um aprendizado mutuo com a
troca de experiéncias. E sempre compartilhar um fato, seja ele bom ou ruim, uma
inquietude ou uma satisfacdo, uma duvida ou afirmagdo, descoberta ou
indignacdo, decisdo ou uma solugio, ou seja, independente de qual for o motivo,
ela sempre levard a aprendizagem pela troca e reconstrucdo de conceitos dos
participantes. (SILVA, 2012, p. 55).

O proximo passo da atividade seria levarmos um cartaz com todas as perguntas
respondidas e deixa-lo em algum mural da escola; porém, quando fomos conversar com a
diretora, esta nos disse que era melhor encerrar a pesquisa, pois algumas pessoas estavam
insinuando que a propria dire¢do estaria incentivando atividades sobre gé€neros e
sexualidades. Essa atitude para nos nos deu indicios de que o medo teria atingindo a gestora
da instituigao escolar.

Consideragoes finais
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Vivemos tempos conservadores (CUEVA, 1989), em que se ataca a educagao brasileira
de forma extremamente eficiente. Este artigo se propos a demonstrar esses ataques e como
os grupos conservadores se articularam, com tal intuito.

Como demonstramos no texto, o conservadorismo, aqui entendido como uma narrativa
que naturaliza a desigualdade social, se fortaleceu no campo educacional a partir de grupos
religiosos, ou melhor, da agao de bancadas religiosas organizadas na politica em todos os
entes federados.

A forca desses grupos foi tio grande que eles conseguiram, de forma inédita, aprovar a
inser¢do da disciplina de Ensino Religioso na BNCC (BRASIL, 2017) com status de ciéncia
humana. Ao mesmo tempo, obtiveram o €xito de retirar o termo género da maior parte da
legislagdo educacional do Brasil, interferindo até nas praticas escolares. Tais grupos
conservadores receberam, a partir de 2019, apoio do governo executivo central, o que nos
aponta para um futuro muito dificil e de possivel retrocesso das conquistas sociais
alcangadas, principalmente na educacao, nas ultimas décadas.

Em suma, as propostas de educacao originarias do atual governo sofrem forte ingeréncia
de grupos religiosos. Tal ingeréncia fere o principio da laicidade do Estado, comprometendo
assim a propria democracia. Sem laicidade, nao existe democracia e, sem democracia, nao
existe laicidade. NOs, educadorxs, precisamos nos manter atentos e na luta pela defesa da
escola publica laica e democratica.

Notas

1 Ousodox nas palavras, do ponto de vista linguistico e gramatical, ¢ uma forma de estabelecer uma linguagem escrita

que expresse maior igualdade entre homens e mulheres. Ha dois géneros na lingua portuguesa: o feminino e o masculino,
sendo o masculino o termo ndo marcado e o feminino o termo marcado pela terminagdo @ (embora haja casos de
substantivos masculinos precedidos de artigo definido o, que possuem terminagao em a, como em o artista, o colega, o
poeta). O masculino, além de determinar o sexo masculino, também tem uma fungdo generalizante, como quando
dizemos o homem no sentido de ser humano, por exemplo. Essa generalizagdo pode ocorrer tanto no singular quanto no
plural dos substantivos. No contexto de manifestagdes pela melhoria da educagio publica e melhores condigdes de
trabalho e salario, por exemplo, poderiamos encontrar ambas as manchetes de jornais: “O professor estd em greve” e
“Professores estdao em greve™; nos dois casos, 0 masculino, seja singular ou plural, tem fun¢do generalizante. Essa
generalizacao exercida pelo género masculino € considerada sexista e machista por certos grupos e individuos,
resultando assim em propostas por um género nao sexista a ser adotado em portugués. O uso do x é uma tentativa de,
no ambito da escrita, tornar a lingua mais democratica.

Campo é um conceito de Pierre Bourdieu (1989) e significa um espago de luta de agentes e de institui¢oes pelo
monopodlio da violéncia simbolica legitima, no seu interior, e pela posse do capital proprio desse campo.

3 ABNCC surgiu apos a san¢ao presidencial do Plano Nacional de Educagao pela lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014,
que deu a partida para a elaboragdo daquela base curricular (Brasil, 2014). A principio, a construgao da nova BNCC
previa ampla participa¢do da sociedade civil; todavia, ela acabou atendendo a corrente mais forte, a dos entusiastas da
avaliagdo, em sua maioria ligados a interesses privatistas, para quem o curriculo carece de objetivos especificos de
aprendizagem, fixados para cada ano. O processo de producao da BNCC teve inicio em dezembro de 2012 na Secretaria
da Educagao Basica (SEB) do Ministério da Educagao (MEC).

Os criadores do termo “ideologia de género™ se baseiam em dois livros para compor essa narrativa: primeiramente, no
livro da militante pré-vida Dale O’Leary (1997), denominado .4genda de género. O’Leary participou de conferéncias
da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU), em Cairo, em 1994, e em Pequim, em 1995, como delegada. Nas descrigoes
dessas conferéncias, ela enfatiza, de acordo com sua interpretagao, a agao das feministas de impor o conceito género e
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como, a partir dali, a ONU assumiu a chamada perspectiva de género nas politicas piiblicas em relagao aos direitos das
mulheres. O outro embasamento utilizado na construgao da argumentagao da tal “ideologia de género™ é o livro do
advogado argentino Jorge Scala (2011), intitulado Ideologia de género: neototalitarismo e a morte da familia. O autor
é um membro do movimento pré-vida, defensor das causas antiaborto e conhecido por ser contra os direitos das
mulheres. Em suas argumentagdes, faz interpretagdes tendenciosas dos estudos de géneros, que sao convenientemente
usados, distorcidos, desqualificados e acusados de prejudiciais a todas as sociedades.

E necessario enfatizar que acrescentamos a letra s a referida sigla por considerarmos que xs simpatizantes e parceirxs
dessas identidades também vivenciam, em seus cotidianos, procedimentos de discriminacao, preconceitos e exclusao,
os quais podem ser entendidos como procedimentos diferentes, pois nenhuma pessoa sente esses processos da mesma
forma, conquanto sofram essas discriminagdes. De acordo com Goffman (1988), as pessoas que compartilham suas
vidas com as de individuos estigmatizados, que sofrem processos de discriminagao e preconceito, sao definidxs como
suxs iguais e denominadxs de informadxs. Sao pessoas cuja situa¢ao de vida ou militancia as levou a serem simpatizantes
da causa e que, por isso, possuem aceita¢ao do grupo; por outro lado, também sofrem da maior parte das privagdes,
preconceitos e discriminagdes tipicas do grupo com o qual assumiram conviver e, juntamente, militar. Também
adotamos a letra s como expressao de solidariedade: solidarixs a causa.

O Movimento Escola sem Partido foi criado pelo advogado Miguel Nagib, em 2004, para combater o que ele chamou
de doutrinagao politica, nas escolas. Tal doutrinagdo seria fruto de um nominado marxismo cultural, que teria se
espalhado pela sociedade e pelas escolas do Brasil, sendo especialmente difundido pelos governos do Partido dos
Trabalhadores (PT).

Desde a segunda metade dos anos de 1990, quando o neoliberalismo se tornou politica de Estado, muitos empresarios
comegaram a se interessar pelo problema educacional brasileiro e se organizaram com a intengao de ocupar o aparelho
de Estado, com suas demandas. Entre os diferentes grupos de empresarios que se formaram no periodo, nacionais e
internacionais, o que mais se destacou, principalmente por ter apoio do principal grupo de comunicagdo do Brasil
(Organizagdes Globo), foi o movimento Todos pela Educagao (TPE). Tal organizagdo concentra diferentes grupos
econdmicos: Grupo Gerdau, Grupo Suzano, Banco Ital, Banco Bradesco e outras institui¢des.

Gayfobia € um termo usado para designar uma forma de preconceito e aversao aos gays em geral, apresentando-se como
uma série de atitudes e sentimentos negativos (de aversao, desprezo, 6dio ou medo) manifestados diante daquelas
pessoas. Esses sentimentos tém gerado praticas de discriminacdo e persegui¢do, assim como crimes, entre eles
homicidios.

A lesbofobia (ou lesbifobia) abarca multiplas formas de reagdo conservadora em relagdo as mulheres lésbicas como
pessoas, como um casal ou como um grupo social. Com apoio nas categorias de sexo ou género biologico, orientagao
sexual, identidade lésbica e expressido de género, a reagao conservadora engloba manifestagdes de preconceito,
discriminagao e abuso. A lesbofobia é o sexismo contra as mulheres e estd relacionado com a gayfobia e vice-versa.
Cynthia Petersen, professora de Direito na Universidade de Ottawa, definiu lesbofobia como também incluindo “o medo
que as mulheres tém de amar outras mulheres, assim como o medo que os homens (incluindo gays) tém das mulheres
nao ama-los”. Assim, a lesbofobia apresenta-se como uma série de atitudes conservadoras e sentimentos negativos (de
aversdo, desprezo, 6dio ou medo) expressados diante das lésbicas, pois estas vivenciam suas sexualidades fora da norma
heterossexual. Esses sentimentos, como a gayfobia, também tém gerado préaticas de discriminagdo e persegui¢do e
crimes como os homicidios. As lésbicas, assim como os gays, sao vitimas de discriminagao e muitas vezes tratadas por
termos depreciativos. Uma das maiores discriminagdes de que sao vitimas ¢ a invisibilidade.
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