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PERFIL DOS DISCENTES DE GEOGRAFIA DA UNI-
VERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ: ANALISE
QUANTO A FAIXA ETARIA, GENERO, MODALIDA-

DE DE CURSO E SISTEMAS DE COTAS!

curso de Geografia® da Univer-

sidade Estadual de Santa Cruz

(UESC), historicamente, sem-
pre realizou diversos tipos de avaliagoes,
desde seu processo de construgio até os
dias atuais. Seu Colegiado fez amplo le-
vantamento sobre os ingressos e egres-
sos da licenciatura para construgio do
Projeto Politico Pedagégico implantado
em 2004. Além disso, a Assessoria de
Planejamento da UESC (Asplan) reali-
za, anualmente, pesquisas dessa nature-
za, tendo como produto uma publicagio
anual envolvendo todos os cursos da
instituigio. O material estd disponivel na
pagina da internet <http://www.uesc.
br/asplan/index.php?item=conteudo_
acoeseprojetos.php>. Tais dados, po-
rém, sistematizados e manipulados, nio
foram encontrados nos arquivos do Di-
retério Académico de Geografia Maria
Concei¢io Ramos de Oliveira (DAGEO
M?*CRO). Em fungio disso, o atual tra-
balho configura-se de extrema importan-
cia no sentido de se obter informagoes
diversas sobre os discentes de Geografia
da UESC, tornando-as publicas para a
comunidade académica em geral.

O objetivo da pesquisa consiste
em publicar os resultados do I Censo
Geografico da UESC, realizado pelo Co-
legiado e pelo DAGEO M*CRO (gestio
2011/2012: por uma outra representati-
vidade), no dia 25 de abril de 2012, em
todas as turmas do curso.

O Censo Geogrifico sempre foi
o anseio de gestdes pretéritas do DA-
GEO M*CRO; o projeto, porém, nunca
“saiu do papel” devido aos diversos pro-
blemas apresentados na realizagio dele.
De 19 a 23 de setembro de 2011 (peri-
odo de propaganda e campanha eleito-
ral em geral para a gestio 2011/2012),
uma das muitas propostas apresentadas
aos discentes pela chapa “Por uma outra

representatividade” foi a execugio desta
pesquisa.

Assim, como proposto e plane-
jado, nos dias 4, 11 e 18 de abril de 2012,
foram realizadas reunides ordinarias des-
tinadas a organizacio do Censo, obede-
cendo ao calendirio DAGEO M*CRO
— gestdo 2011/2012. Baseando-se na su-
gestdo de questiondrio previamente ela-
borado pela Coordenacio Geral Execu-
tiva, todos os presentes tiveram direito
a voz e voto no sentido de excluir, acres-
centar ou editar qualquer uma das per-
guntas apresentadas. Concluidas, no dia
25 de abril de 2012, foram aplicados, pela
diretoria, em todas as turmas do curso de
Geografia da UESC, 160 questionérios.

Sabendo-se que o total de alunos
matriculados no curso de Geografia é de
301 discentes (Secrege, 2012), e basean-
do-se no calculo amostral desenvolvido
por Santos (2012), desejando um erro
amostral de 5% e nivel de confianga de
90% numa populagio de 301, a amostra
necesséria é de 143 questiondrios, ultra-
passando, assim, o nimero dos que fo-
ram aplicados, o que indica um elevado
grau de confiabilidade da pesquisa reali-
zada. Segue abaixo a fé6rmula de cilculo
utilizada (FIGURA 1).

FIGURA 1 - Férmula do cilculo amostral
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Fonte:
amostra calculada; N — populagio; Z — varidvel normal

<www.calculoamostral.vai.la>.Legenda: n -

padronizada associada ao nivel de confianga; p — ver-
dadeira probabilidade do evento; e — erro amostral.
Nota: Elaborada a partir de dados do trabalho de Santos
(2012).

Obedecendo-se a distribuigao
dos intervalos de classes referentes as
faixas etdrias pré-estabelecidas pelo Ins-
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tituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE) e adaptando-as a realidade
evidenciada nos resultados da pesquisa,
obtiveram-se os seguintes produtos:

TABELA 1- Planilha demonstrando a quantidade de discen-
tes em cada intervalo de classe das faixas etdrias

Faixa etiria Quantidade de discentes
17-21 61
22-26 57
27-31 22
32-36 9
37-41 6
42-46 3
47-51 2
Total 160

Fonte: I Censo Geogrifico da UESC, 2012.

Baseando-se nos dados obtidos
relacionados 2 faixa etdria dos discentes
do curso de Geografia da UESC (TABE-
LA 1), e obedecendo ao cilculo de média
de Sykora (2009), obteve-se uma média
—eq. (1) —de idade de 24 anos(TABELA
2).
TABELA 2 - Planilha demonstrando a organizacio das faixas

etdrias por intervalos de classes

i Faixa etdria fi xi xifi
1 17-21 61 19 1159
2 22-26 57 24 1368
3 27-31 22 29 638
4 32-36 9 34 306
5 37-41 6 39 234
6 42-46 3 44 132
7 47-51 2 49 98
=160 X=3935

Fonte: I Censo Geogrifico da UESC, 2012.
Nota: Férmula para cilculo de média. x= (3 xifi) +
(S fi)(1) x = 3935 / 160 x = 24,59375

Em 2000, o Brasil ji tinha mais
mulheres do que homens. E essa diferen-
¢a estd ainda maior em 2010, é o que re-
vela o Censo 2010 do IBGE. A diferenga
entre o nimero de mulheres e homens
na populacio aumentou nos altimos 10
anos segundo o IBGE, que divulgou os
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primeiros resultados definitivos do Cen-
so 2010, realizado entre agosto e outu-
bro de 2010, em 5.565 municipios brasi-
leiros (TORRES, 2012).

Os resultados da pesquisa de-
monstraram que, entre os discentes de
Geografia da UESC, assim como no
Brasil, hd, também, mais mulheres que
homens. Em média, 44% dos alunos (71
discentes) sdo do sexo masculino e 56%
(89 discentes) sio do sexo feminino

(GRAFICO 1).

GRAFICO 1 - Demonstrando a quantidade
de discentes por género
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Fonte: I Censo Geografico da UESC, 2011.

Em relagio 2 modalidade de curso (Ba-
charelado e Licenciatura), no primeiro
semestre de 2012, a quantidade de dis-
centes de Geografia da UESC se equipa-
rava. Nesse ano, o curso dispunha de 8
(oito) turmas, sendo 4 (quatro) de cada
variante, o que pode justificar, assim, a

igualdade no niimero de discentes regu-
larmente matriculados.

Cerca de 33% dos discentes do
curso de Geografia da UESC ingressa-
ram na universidade através de algum
tipo de sistema de cotas, e 67% obti-
veram acesso por meio do vestibular da
instituigao. A partir de 2013, a utilizacio
do desempenho no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) serd a tnica for-
ma de acesso aos cursos de graduacio.
Isso serd feito através da adesdo ao Siste-
ma de Selecio Unificada (Sisu).

Por acreditar no relevante pa-
pel do curso de Geografia da UESC na
formagio dos futuros pesquisadores e
professores, este trabalho vem oportu-
nizar o inicio da criagio de uma base de
dados sistematizada e manipulada que
poderd auxiliar docentes e discentes em
suas pesquisas, além de servir como pa-
rimetro para um eficaz planejamento
das atividades desenvolvidas pelo Cole-
giado. Portanto esta pesquisa, além de
oportunizar tudo isso, propicia que 0s
resultados do I Censo Geogrifico da
UESCsejam como uma semente, livre,
que pode fazer do futuro do curso um
motivo de comemoragio com melho-
res indices e desempenhos que, possi-
velmente, podem ser alcancados atra-
vés desta ideia inicial.

O modelo do questiondrio aplicado neste trabalbo, a manipulacio dos dados e a logomarca do I Censo Geo-
grdfico da UESC encontram-se disponiveis para download em: <http://www.4shared.com/rar/fxCgp_Uw/
Censo_Geogrfico.html>. Discente do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Santa
Cruz. Bolsista PET (Programa de Educacio Tutorial), PET Solos: agregando saberes e de Iniciagio Cien-
tifica (Projeto de pesquisa: “Valoracio Econdmica dos Recursos Naturais em Areas Protegidas da Bahia”).
E-mail: <jeanlucasvinhas@hotmail.com>.2 Ao referir-me sobre o curso de Geografia, abarco suas duas mo-

dalidades (Bacharelado e Licenciatura).
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EDITORIAL

Em sua vigésima quarta edigio, o BIG
traz um conjunto de artigos e reflexdes re-
levantes para os discentes e docentes de Ge-
ografia, em geral, constituindo, assim, um
importante meio de divulgacio das pesquisas
relacionadas as temiticas geograficas.

O artigo “Perfil dos discentes de Geografia
da Universidade Estadual de Santa Cruz:
analise quanto 2 faixa etdria, género, modali-
dade de curso e sistemas de cotas”, produzi-
do por Jean Lucas Vinhas Medeiros (discen-
te do curso de Geografia da UESC, bolsista
PET e de I.C.), aborda os resultados do I
Censo Geogritico da UESC realizado pelo
Colegiado e Diretério Académico de Geo-
grafia Maria Concei¢io Ramos de Oliveira
— DAGEO M?*CRO (gestio 2011/2012: por
outra representatividade), no dia 25 de abril
de 2012, em todas as turmas do curso.

O artigo “O Trabalho de Campo em Ge-
ografia na Educagio Bisica”, de Rynaldo
Emanuel do Nascimento Andrade, licen-
ciado em Geografia (UESC) e pds-gra-
duando em Ensino de Geografia (UESC),
aborda a importancia da pratica pedagégica
da aula de campo em Geografia na Educa-
¢do Bésica; articula concepgdes, conceitos
e procedimentos para que a construgio do
conhecimento seja eficaz no que diz res-
peito 2 qual teoria serd trabalhada e, atra-
vés dele, articular os procedimentos meto-
dolégicos a serem utilizados no percurso
da atividade. Ressalta, ainda, a relevincia
do planejamento para realizagio deste tra-
balho, buscando sempre a eficicia nas pra-
ticas propostas.

O estudo realizado por Paulo Aguiar, ge-
6grafo e mestre em Desenvolvimento Re-
gional e Meio Ambiente pela UESC, “A
ciéncia geografica e o ensino escolar da
Geografia”, nos convida a uma reflexio a
respeito do ensino escolar da Geografia,
que constitul uma etapa fundamental para
o estudo e compreensio dos conhecimen-
tos desenvolvidos por essa ciéncia.

A pesquisa “Reflexdes acerca da ciéncia ge-
ogrifica no cotidiano escolar”, de Bianca
dos Santos Fernandes e Mariana Monteles
da Silva, graduadas em Geografia, pela Uni-
versidade Estadual do Maranhio (UEMA),
destaca a importancia da ciéncia geogréfi-
ca e 0 que a sua apreensio pode contribuir
para uma compreensdo e reflexdo realista
da sociedade.

A Geoorafla se ve-
sume wa capactdaoe
de se entender um pou-
co do tudo, até mesmo
do que as outras clén-
clas nio entendent”

(Mariana Gueiros).
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O TRABALHO DE CAMPO EM
GEOGRAFIANA EDUCACAO BASICA

ciéncia geografica é, sem davi-

das, aquela que busca compreen-

der a totalidade do espaco geo-
grafico, sem deixar de lado os recortes
espaciais especificos que compdem a
diversidade em sua pluralidade e espe-
cificidade. A busca pelo conhecimento
se atrela a teoria e a préitica do saber no
intuito de revelar um mundo de conhe-
cimento; no entanto, o que se tem feito,
frequentemente, em aulas de Geogratia
para o ensino basico nio estd de acordo
com o que propde a Geografia.

Considera-se que para a com-
preensio da teoria proposta em sala de
aula é necessirio, para o melhor ensino
-aprendizagem, o uso de metodologias
que evidenciem a prética pedagbgica ge-
ogrifica de maneira plural, onde os alu-
nos possam compreender o sentido das
transformagdes que ocorrem no mundo.
No entanto, quando buscamos metodo-
logias que atrelem a teoria com a pritica,
é necessirio observarmos algumas pon-
tuagdes para que o trabalho, que é pre-
tendido pelos professores, nio se torne,
apenas, um objeto conteudista, sem um
valor especifico para o ensino de Geo-
grafia e para os educandos.

Por “objeto conteudista” en-
tende-se 0 mesmo que uma maneira de
passar contetdo para os alunos sem se
preocupar com os conceitos da ciéncia
geogrifica. E necessirio que os profes-
sores de Geografia tenham em mente
que, ao trabalhar determinado contetido
em sala de aula, esse conteddo tem um
valor especifico para essa ciéncia, alcan-

cado através do uso consciente dos con-
ceitos.

Com o avangar do tempo, préti-
cas pedagdgicas surgiram para comple-
mentar a atuagdo do professor em sala
de aula; e dessas diversas préticas, nao
apenas pedagégicas, mas de cunho cien-
tifico também, a que mais se aproxima
do que pretende a ciéncia geografica é o
trabalho de campo.

Martinez e Leme (2007, p. 3) es-
crevem que,

O processo ensino-aprendiza-
gem da Geografia, com uma proposta
metodolégica de constru¢io do conhe-
cimento, partindo da realidade vivencia-
da pelo aluno é o meio escolhido para
alcangar o objetivo através da realizagio
de trabalho de campo.

Quando se pensa em trabalho de campo
no ensino de Geografia é necessirio re-
fletir um pouco mais na articulagio entre
conceitos, teorias e procedimentos para
que a construgio do conhecimento seja
eficaz.

Serpa (2006) traz uma refle-
x30 tedrico-metodolégica a respeito da
importancia que o trabalho de campo
tem para a Geografia. Ele elenca quatro
pressupostos de articulagao. O primeiro
pressuposto remete 2 especificidade da
Geografia, ou seja, frente as demais dis-
ciplinas, temos uma especificidade ligada
a0 espago geografico, portanto, temos
o dever de analisi-lo como totalidade
e também através de seus recortes. O
segundo pressuposto revela, justamen-

Rynaldo Emanuel do Nascimento Andrade’
te, OSs recortes espac1als que deVem SEr

analisados através de metas e objetivos
claros e definidos pelo sujeito da pes-
quisa. O terceiro pressuposto evidencia
a necessidade de superar as dicotomias
e ambiguidades da Geografia no que diz
respeito a Geografia Fisica e 3 Geografia
Humana; como observam Alentejano e
Rocha-Ledo (2006, p. 56) essa dicoto-
mia “acaba por produzir, na maioria das
vezes, uma abordagem eminentemente
social ou natural sobre os fen6menos
manifestados na superficie terrestre”. O
quarto e altimo pressuposto é a nio se-
paragio entre teoria e metodologia entre
os conceitos geograficos e sua operacio-
nalizagdo através do trabalho de campo.

Antes de qualquer coisa, quando
se pretende fazer um trabalho de cam-
po para melhor rendimento de ensino e
aprendizagem ¢ necessario discutir qual
conceito serd trabalhado e através dele
articular as teorias e procedimentos me-
todolégicos a serem utilizados, como
discorrem Martinez e Leme (2007, p.
4-5):

A questio do recorte, do enfo-
que e do encaminhamento metodolégi-
co a serem adotados torna-se uma pre-
ocupagdo presente a todo o momento,
pois residem af justamente os elementos
que poderio conduzir a efetivagio do
trabalho de pesquisa, de forma coerente
com os objetivos propostos.

Assim, podem-se definir os es-
pacos de conceituagio de forma que se
adequem aos fendmenos que se deseja
estudar, baseando-se sempre na totalida-
de sem deixar de lado, ou secundarizar,
as especificidades desses arranjos con-
ceituais (particularidade sem singulari-
dade), pois “o trabalho de campo é um
meio para que o aluno passe a desenvol-
ver a capacidade de compreender, orga-
nizar, sistematizar, explicar e produzir
conhecimento” (MARTINEZ; LEME,
2007, p. 5).

Segundo Serpa (2006, p. 20),

[...] ndo deveria haver incompa-
tibilidade, em termos de procedimento,
entre a andlise da individualidade dos
fendmenos e o resgate de sua dimensio
histérica, nem mesmo entre uma con-
cepgio de ciéncia interessada na histéria
e na mediagio homem natureza e uma
outra voltada para a esséncia dos feno-
menos.
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O autor, ao se referir que nio
deveria haver incompatibilidade em
termos de procedimentos, busca apro-
fundar-se na escolha do método uti-
lizado em trabalho de campo em Ge-
ografia. Ao mesmo tempo em que se
busca uma anilise critica em sua di-
mensio histérica, nio se deve descar-
tar a esséncia dos fend6menos no que
se aproxima da vivéncia dos que agem
sobre o espaco geogrifico.

Em linhas gerais, o método
histérico-dialético nio exclui o méto-
do fenomenolégico em uma anilise no
trabalho de campo, é até interessante
que ndo se escolha apenas um método,
mas que se utilize de outros métodos
para que o aluno possa compreender
que a teoria estudada em sala de aula
faz sentido na pritica vivenciada no
trabalho de campo, como explicita Ser-
pa (2006, p. 20):

Enquanto métodos podem fun-
cionar como estratégias complementa-
res, buscando-se sempre a construgio
da sintese sujeito-objeto, prépria ao
ato de conhecer, ora utilizando-se da
histéria enquanto categoria de anilise,
ora buscando-se intencionalmente abs-

trair a historicidade dos fenémenos,
visando 2 explicitacio de sua esséncia.

Outro aspecto 1mportante
para o uso do trabalho de campo no
ensino de Geografia é o planejamen-
to. Todo professor deve estar preocu-
pado em planejar o seu trabalho para
que possiveis eventualidades nio in-
terfiram no andamento do trabalho
de campo. Antes de tudo, ao fazer o
planejamento, é necessirio um estu-
do antecipado do lugar onde se pre-
tende aplicar o trabalho, para que o
professor nio seja surpreendido com
empecilhos e/ou questionamentos
feitos pelos alunos, que ele nio sai-
ba identificar naquele lugar escolhido
para o estudo.

No que concerne 2 execugio
do trabalho de campo, é importante
que este seja exposto na Semana Pe-
dagégica da Escola, logo no inicio
do ano letivo, para que seja discu-
tido em grupo, no coletivo com os
demais professores, com o intuito
de melhorar e até mesmo buscar a
interdisciplinaridade.

Para concluir, é de extrema

REFERENCIAS

importincia que os professores de
Geografia tenham nogio de que

[...] teoria e pritica sdo in-
dissoci—aveis, nio existindo uma
sem a outra. Sem a fundamentacio
teérica adequada, nosso olhar ja-
mais ultrapassard o senso comum;
por outro lado, sem conhecimento
pritico e vi—véncia jamals tratare-
mos de um bairro, cidade ou regiio
com propriedade (VENCESLAU,
2012, p. 1).

O exercicio da teoria ge-
ogrifica em sala de aula deve vir
acompanhado da pratica para que
o aprimoramento do conhecimen-
to da totalidade se dé através de
recortes espaciais tanto em escala
menor, como o bairro, quanto em
escala maior, como um continente,
pois os alunos devem compreen-
der os conceitos bisicos da Geo-
grafia de maneira contextualizada
e através de um olhar critico.

Licenciado em Geografia e pos-graduando em Ensino de
Geografia pela UESC. E-mail: <rynaldo1321@gmail.
com>.
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A CIENCIA GEOGRAFICAEO

ENSINO ESCOLAR DA GEOGRAFIA

ciéncia geogréifica, ramo do sa-

ber de categoria interdisciplinar,

ocupa importante posi¢io entre
as ciéncias sociais, e os saberes desenvol-
vidos por essa ciéncia sio estratégicos e
conferem poder politico e econdmico a
quem os detém (OLIVEIRA, 2008).

O ensino escolar dos saberes e
conteudos dessa disciplina sio de funda-
mental importincia para a construgio do
educando e para o seu posicionamento,
enquanto agente atuante, no contexto
social, pois contribui como instrumento
de conscientizagio e, por conseguinte,
de politizacio.

Para que a eficdcia dos saberes e
conteudos da geografia se efetivem no
aprendizado e na contribuigio para a

construgio do educando enquanto sujei-
to social, é necessario que os educadores
dessa disciplina detenham significativa
formagio, dominem as bases epistemo-
l6gicas dessa ciéncia, sejam capazes de
refletir sobre sua pritica educativa, le-
vando os educandos a reflexio sobre a
forma como a sociedade estd organizada
no espago e sobre as ideologias que estio
postas e impostas em nossa sociedade.
Nesse sentido, este artigo se
propde ser ligeira contribuicio, nortea-
do a partir dos seguintes objetivos: apre-
sentar breves reflexdes/consideracoes
sobre a ciéncia geografica, dando énfase
a importincia do seu objeto de estudo;
a importancia do ensino escolar da ge-
ografia; e o papel dos recursos didéticos

Paulo Aguiar!

. . Nelma Lima?
COmo mei1os aqullareS a0 ensino-apren-

dizagem de geografia.

Como metodologia bésica, fez-
se levantamento de material bibliografi-
co e documental (impresso e publicado
na internet) sobre o assunto em questio.
O estudo e reflexdo a partir da leitura do
contido nesses materiais (PCNs de Ge-
ografia, artigo, livros e revista) permiti-
ram que fossem escolhidos os trés pon-
tos basicos contemplados nos objetivos
e que se tecessem breves reflexdes sobre
eles.

A Geografia é uma ciéncia social
que tem por objeto de estudo o espaco
geografico. Segundo Moreira (2007), o
conhecimento da natureza e das leis do
movimento da formagio econémico-so-
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cial, por intermédio do espago, é o seu
objetivo.

Pensar o estudo dessa ciéncia ou
o ensino escolar dos seus conteddos nos
remete, em primeira Instancia, a neces-
sidade imperiosa da busca pelo entendi-
mento e compreensio do seu objeto de
estudo.

A palavra espago permite dife-
rentes aplicagdes, defini¢cdes e concep-
¢oes, a depender da inten¢do e sentido
de quem a est4 utilizando, ou mesmo da
linha de pensamento ou do ramo do sa-
ber de que se propde a apreendé-la.

No entanto, ao nos referirmos
especificamente ao espaco geogrifico, a
sua concepgio deve se dar, de forma ine-
quivoca, associada 2

Normalmente, o ser humano
exerce agio sobre a natureza objetivan-
do retirar dela elementos necessarios a
atender as suas necessidades reais, como
alimento, d4gua, moradia, vestimenta etc.
Ou seja, extrair da natureza os elemen-
tos essencials i sua sobrevivéncia; ou
mesmo para atender is suas necessida-
des imagindrias, que sio aquelas neces-
sidades criadas individualmente ou por
um grupo especifico e repassadas para o
restante da sociedade, mas que nio sdo
essenciais A sua sobrevivéncia.

Nas definigoes classicas da Geo-
grafia, conforme salienta Santos (1988),
o seu objeto de estudo era entendido
como resultante da interacio entre ho-

da presenca humana
sobre a superficie da
Terra. Presenca hu-
mana essa que se dd
nio de forma estati-
ca, mas sim enquan-
to agente modelador
e transformador da
natureza.

E
¢ essa acio huma-
na transformadora
exercida sobre a na-
tureza, através do
trabalho, interme-
diado por técnicas,
no transcorrer do
tempo, que converte
o meio natural em
espago  geogréfico,
pois o espago geo-
grafico é uma constru¢io humana — um
espaco socialmente construido.

Essa a¢io humana trans-
formadora exercida sobre a natureza é
possibilitada, em primeira instincia, a
partir de uma capacidade que é peculiar
ao ser humano e que o distingue dos ou-
tros animais. A essa capacidade denomi-
namos de razio, que pode ser entendida
como a capacidade que o ser humano
possui de produzir conhecimento atra-
vés da capacidade de raciocinar, permi-
tindo-lhe agir conscientemente.

E a partir da razio que o
ser humano consegue desenvolver téc-
nicas e objetos com fungdes pré-estabe-
lecidas, construir e desenvolver cultura,
e exercer trabalho consciente, fisico/
mental aproveitando energia potencial
(LEMBO; SARDELLA, 1981), ou seja,
imprimir uma forca, uma acio transfor-
madora (sobre a natureza) com a finali-
dade de alcangar um objetivo, um resul-
tado.

mem e natureza bruta. Ou, mais recente,
entendido o espago geogrifico como um
amélgama formado pela sociedade de
hoje e 0 meio ambiente. Santos (1988),
no entanto, pontua que nenhuma dessas
duas defini¢bes contempla o que real-
mente vem a ser o espago geografico.
Uma das definicbes mais mar-
cantes e utilizadas por muitos autores
para o objeto de estudo da Geografia
é a de espaco geogrifico como sendo
um produto histérico e social da inter-
relagio sociedade e natureza. Contudo,
Santos (1998, p. 3), abordando especi-
ficamente a questio do meio ambiente,
salienta que “o homem se relaciona com
uma sociedade cheia de espago, mas nio
com a natureza. Porque nio ha dialé-
tica do homem com algo que nio tem
finalidade como a natureza. A natureza
nio tem finalidade, ela nio busca nada”.
Para Santos (1988, p. 26), o espago geo-
grafico deve “ser considerado como um
conjunto indissocidvel de que partici-

pam de um lado certo arranjo de objetos
geograficos, objetos naturais e objetos
sociais, e, de outro, a vida que os preen-
che e os anima, ou seja, a sociedade em
movimento”. Assim, ele propds “enten-
der o espago [geogrifico] como um con-
junto indissocidvel de sistemas de obje-
tos e de sistemas de a¢des” (SANTOS,
1997, p. 90); uma instancia da sociedade,
uma estrutura subordinada-subordinan-
te, dispondo de certa autonomia, mas
condicionante da sociedade (SANTOS,
1978); e que se configura na atualidade
enquanto um meio Técnico-Cientifico
-Informacional (SANTOS, 1997; 2009).
E importante frisar que, enviesa-
dos na linha critica da Geografia, estes
foram modelos pro-
postos por Santos, em
diferentes momentos,
visando tentar apreen-
der o espaco geografi-
co.
Segundo Balles-

tero,

El espacio se cons-
truye y re-configura a
través de las pricticas
que en él, o ala distan-
cia, impactan su (des)
organizacién. Em pri-
mera instancia, pensar
en el espacio de esta
forma nos refiere a la
idea de espacio geo-
grafico, reconocido
como resultado de la
interconexién  entre
flujos econdémicos, politicos y cultu-
rales. Por lo tanto, lo aceptamos como
socialmente construido; no como inde-
pendiente de las sociedades que lo ocu-
pan. Aunque este concepto inicial nos
lleva a considerar el espacio geogréfico
como construido a través de las pricticas
que en el mismo se desenvuelven, la glo-
balizacién nos ha ensefiado que, eventos
distantes geogrificamente, adquieren
relevancia en la re-constitucién de un
espacio [...]. Otro espacio, coexistente
com el geogrifico, es el espacio politico,
el cual, entendido como un producto lo-
cal, ha recibido menos atencién (2009, p.
307).

Dentro da ciéncia geogrifica al-
gumas categorias de andlise bdsicas sio
essenciais enquanto desdobramentos
do seu objeto de estudo, e que servem
como meios de anélise. Essas categorias
de andlise basicas da Geografia sio: “ter-
ritério”, “regiio”, “paisagem” e “lugar”



6

INFORME GEOGRAFICO

ANO XII Ne24

(BRASIL, 1998).

O ensino escolar da Geografia
se constitui etapa fundamental para o
estudo e compreensio dos conhecimen-
tos desenvolvidos pela ciéncia geogri-
fica, pois permite acesso aos conheci-
mentos desenvolvidos por essa ciéncia
a um nivel compreensivel ao educando,
permitindo-lhe fazer articula¢oes com a
realidade do seu contexto vivido.

Na educacio escolar, os conhe-
cimentos a serem ensinados aos edu-
candos nio sio nem os conhecimentos
cientificos do ramo do saber geogrifico,
propriamente ditos, nem conhecimen-
tos inferiores ao cientifico, mas sim co-
nhecimentos reelaborados para atender
a realidade do nivel médio cognitivo
dos educandos e o ensino aos quais se
propdem atender. Sendo assim, segun-
do Oliveira (2005), é fundamental que
o professor participe do debate teérico-
metodolégico que vem sendo travado
nas universidades. E através de sua in-
ser¢io nesse debate que fard a sua opgio
consciente acerca do caminho critico
que a geografia e a escola devem ter.

Dentro do processo ensino
-aprendizagem escolar dos conteddos
dessa disciplina, a busca pelo entendi-
mento e compreensio do objeto de es-
tudo da Geografia, ou de aspectos dele,
deve estar no cerne do processo e nio
deve ser perdido de vista, e as categorias
de anidlise bdsicas dessa ciéncia devem
ser trabalhadas como desdobramentos
do espago geografico (BRASIL, 1998).

A utilizacio de recursos didati-
cos se constitui meio auxiliar de suma
IMportancia NO processo ensino-apren-
dizagem escolar da Geografia, pois con-
tribui de forma dinimica e facilitadora
para a transmissio e aprendizado dos
contetidos dessa disciplina. E dentre es-
ses recursos diddticos tem-se desde os
mais tradicionais, como o quadro de giz,
a0s mais atuais e que possuem um nivel
de complexidade maior, a exemplo das

tecnologias da informagio e comunica-
¢do atuais.

No entanto, é importante cha-
mar a aten¢do para o fato de que um re-
curso tecnoldgico, em si, ndo se consti-
tui em um recurso didatico. Um recurso
tecnoldgico sé se torna um recurso di-
dético quando sua utilizacio se d4 atra-
vés de um planejamento prévio, com ob-
jetivos pré-estabelecidos, metodologia
proépria, e visando obter um resultado
educativo, ou seja, para contribuir com
o processo ensino-aprendizagem. Caso
esses critérios nio sejam estabelecidos e
satisfeitos, o recurso se constituird ape-
nas em recurso tecnolégico/ferramenta
para obter informagio, coletar dados,
fazer pesquisa etc.

Além dos recursos tecnolégicos,
que podem ser utilizados como recur-
sos didéticos, a exemplo do tradicional
quadro de giz, do ridio, da televisio, do
DVD, do Data show, do computador,
da internet, softwares etc., outros tipos
de recursos podem ser utilizados com
grande eficdcia como recurso didatico, a
exemplo da aula de campo - sendo esta
considerada uma das mais eficazes, pois
permite ao educando observar e expe-
rienciar, na prética, contetdos da dis-
ciplina, além de permitir-lhe construir
seus proprios conceitos.

Os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) recomendam que a
utilizacio de certos recursos tecnolégi-
cos que possuem um nivel de comple-
xidade maior se dé a partir do 4° Ciclo
escolar (8° e 9° ano), pois, em média, é
a partir dessa fase do ensino que os edu-
candos apresentam um nivel cognitivo
mais apto para guardar imagens e me-
morizar informacoes (BRASIL, 1998).

Todos os recursos diditicos
possuem a sua eficicia na contribui¢io
para o processo ensino-aprendizagem,
mesmo o tao criticado e tradicional qua-
dro de giz, quanto a aula de campo, ou
mesmo os recursos da comunicagio e

informagdo atuais (que apresentam um
nivel de complexidade maior), reque-
rendo apenas o devido planejamento de
sua utilizacio, por parte do professor,
para que sua eficicia se efetive.

No entanto, a grande questio
problemadtica é que muitos profissionais
do ensino de Geografia tém apresentado
deficiéncias na utilizagio dos diferen-
tes recursos na condigiao diditica, bem
como, conforme pontua Bomfim (2004,
apud BOMFIM, 2006), pesquisas tém
indicado que a maioria dos professores
nio domina as bases epistemoldgicas
dessa ciéncia e, como consequéncia, tem
dificuldades em trabalhar as nocoes ba-
sicas de Geografia e Cartografia, na Ge-
ografia escolar.

Do exposto neste artigo de-
preende-se que a Geografia é uma ci-
éncia social de cardter interdisciplinar
que, para tentar explicar o seu objeto
de estudo (o espago geogrifico), re-
corre a conhecimentos de outros ra-
mos do saber. Algumas categorias de
anéilise bdsicas sio essenciais como
desdobramentos do objeto de estudo
dessa ciéncia e como meios auxiliares
3 sua compreensio. O ensino esco-
lar dessa disciplina deve ter em vista
como elemento primordial de compre-
ensdo e explica¢io o espago geografi-
co, a partir de sua materializagio no
ambito social. Os recursos didaticos
sio importantes meios auxiliares ao
processo ensino-aprendizagem escolar
de Ge ografia. Todo recurso didatico
tem sua eficicia, requerendo apenas o
devido planejamento de sua utilizagio,
por parte do professor, para que ele se
efetive.

!Gedgrafo e mestre em Desenvolvimento Regional
e Meio Ambiente pela Universidade Estadual de
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<prof.pauloaguiar@bol.com.br>.

2Graduada em Geografia pela Universidade do Es-
tado da Bahia (UNEB), Campus VI de Caetité,
Bahia. E-mail: <nelmalima06@hotmail.com>.

REFERENCIAS

BALLESTERO, A. Construccién del
espacio politico a través de las pricticas
locales: Bajo Jaguaribe y la politica de
recursos hidricos de Ceari. In: ELIAS,
D.; PEQUENO, R. (org.). Difusio do
agronegoécio e novas dindmicas socio-
espaciais. Fortaleza: Banco do Nordeste
do Brasil, 2006.

BOMFIM, N. R. Représentations so-
ciales de I'espace et enseignement et
apprentissage de la géographie scolai-
re: le cas des éleves favelados d’une ville

du nord-est du Brésil. Montreal, 2004.
Tese (Doutorado em Educacio)- Uni-
versidade do Quebec, Montreal, 2004.

. Geografia escolar: qual o seu
problema? Caminhos de Geografia,
Uberlandia, v. 7, n. 18, p. 123-133, jun.
2006.

BRASIL. Ministério da Educagio. Se-
cretaria de Educacio Fundamental.
Parimetros Curriculares Nacionais:
Geografia. Secretaria de Educagio Fun-

damental. Brasilia: MEC: SEF, 1998.

LEMBO, A;; SARDELLA, A. Quimica.
Sio Paulo: Atica, 1981.

MOREIRA, R. Pensar e ser em geogra-
fia: ensaios de histéria, epistemologia
e ontologia do espaco geogrifico. Sio
Paulo: Contexto, 2007.

OLIVEIRA, A. U. de. Para onde vai o
ensino de geografia? Sio Paulo: Con-
texto, 2005.



INFORME GEOGRAFICO

JUL/AGO/SET

2013

OLIVEIRA, C. G. S. de. A Geografia
como disciplina: trajetéria nos curricu-
los escolares do Brasil e o seu ensino
como questdes centrais da discussio. In:
TRINDADE, G. A.; CHIAPETTL R.].
N. (org.). Discutindo Geografia: doze
razdes para se (re)pensar a formagio do
professor. Ilhéus: Editus, 2008.

SANTOS, M. Por uma geografia nova:
da critica da geografia a uma geografia
critica. Sio Paulo: HUCITEC, 1978.

. Metamorfoses do espago habi-
tado. Sio Paulo: HUCITEC, 1988.

SANTOS, M. Técnica, espaco, tempo:
globalizagdo e meio técnico-cientifico
informacional. 3. ed. Sao Paulo: HUCI-

TEC, 1997.

. Temos tudo para construir uma
nova sociedade. Democracia Viva, Rio
de Janeiro, n. 2, p. 60-81, fev. 1998. (En-
trevista).

. A natureza do espago: técnica e
tempo, razio e emogao. 4. ed. Sio Paulo:
Edusp, 2006.

REFLEXOES ACERCA DA CIENCIA
GEOGRAFICA NO COTIDIANO ESCOLAR

erificando-se o processo de ensino-aprendizagem

em diversas dreas da educacio, inclusive da cién-

cia geografica, observa-se uma forte tendéncia de
se utilizar, nas salas de aula, as metodologias tradicionais.
Tal realidade, vivenciada nas unidades de ensino brasilei-
ras, acaba por engessar a pratica docente desencadeando
atitudes mecanicistas nos alu-

Bianca dos Santos Fernandes!
Mariana Monteles da Silva?

Faz-se necessario, assim, trazer para o cotidiano
escolar a importincia da ciéncia geogréifica, e o que a
sua apreensio pode contribuir para uma compreensio
e reflexdo realista da sociedade. As discussdes podem
ocorrer direta e indiretamente por meio da aplicacio
de metodologias que suscitario, no espago de aprendi-
zagem formal, a apreensio de

nos, que optam pela pratica de
memorizagio de fatos e infor-
macoes.

Nesse sentido, a fungao
do ensino se dissolve, pois as
aulas nio passario de um cum-
primento de obrigacio, fugin-
do do principio bésico educati-
vo, que é o de proporcionar aos
discentes o desenvolvimento
das capacidades cognitivas ou
intelectuais, motoras, de equi-
librio e autonomia pessoal, de
relagio intrapessoal e de inser-
¢do e atuagao social.

um conjunto de habilidades,
nogoes, valores e diferentes
formas de pensar e agir na re-
alidade.

Assim, entende-se que a
ado¢io de novas metodolo-
gias em sala de aula, tais como
a utiliza¢io de jogos educa-
tivos, construgio de maque-
tes, leitura e interpretacao de
mapas, realiza¢io de aulas de
campo, dentre outras ativi-
dades, trario um incremen-
to para as aulas, e, de acordo
com o encadeamento das ati-

A escola deve promover
a formacio integral do alunado, proporcionando um mo-
delo educacional holistico e para a vida. A pritica edu-
cativa deve buscar a formagio de cidadios e cidadis que
vivem, lutam e que interagem coletivamente; e coletiva-
mente devem construir os alicerces pedagdgicos. As aulas
devem despertar o interesse dos alunos, cativando-os e
motivando-os para o processo de ensino-aprendizagem.

Souza e Katuta (2001) entendem que, ao procurar
um sentido para a escola e para o ensino de geografia, o
fazemos partindo do pressuposto de que ambos podem
se tornar elementos importantes para o entendimento da
realidade da comunidade escolar e, também, para propor-
cionar acesso a uma forma de pensar e entender a prépria
escola e a sociedade como um todo, por meio dos co-
nhecimentos cientificos construidos e acumulados pela
humanidade.

vidades propostas, possibili-
tardo aos alunos um novo entendimento da légica de
aprendizagem, trazendo-os para o contexto do proces-
so construtivo de educacio.

Portanto os discentes se reconhecerio como
participes da paisagem, escapando daquela regra ide-
olégica de nio sujeitos, de nao produtores do espaco.
Ora, se 0 espago é geogrifico, entende-se este arranjo
como uma totalidade de objetos transformados. As-
sim, acima de tudo, os alunos tornar-se-io transforma-
dores dele.
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2° SEMINARIO BAIANO DE SOLOS

ntre os dias 5 e 8 de novembro
de 2013, no Auditério Paulo
Souto, da Universidade Esta-
dual de Santa Cruz, em Ilhéus, Bahia,
ocorreu o II Seminirio Baiano de So-
los, com o tema central: Solo: alicerce
paraavida. O evento foi apoiado pelo
Departamento de Ciéncias Agrarias e

sentacdes de trabalhos cientificos.
Como na primeira edigdo, a
comissio organizadora preocupou-
se em trazer palestrantes referenciais
na area, tais como: Prof. Dr. Anto-
nio Enedi Boaretto (USP/CENA),
Prof. Dr. Fabricio de Aradjo Pedron
(UFSM), Prof. Dr. Jorge Gonzaga

Ambientais, grupo PET Solos: agre-
gando saberes e pela Empresa Junior
de Agropecudria. A programagio do
semindrio contou com conferéncias,
minicursos, mesas redondas e apre-

(UFRB), Prof. Dr. Ant6nio Azeve-
do (USP), Prof. Dr. Te6genes Senna
de Oliveira (UFV), Prof. Dr. Lucia-
no Souza (UFRB), Prof. Dr. Marco
Antonio Tomasoni (UFBA), Prof.
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Dr. Carlos Ernesto Schaefer (UFV),
Prof. Dr. Elpidio Inicio Fernandes Fi-
lho (UFV) e Prof. Dr. Paulo Klinger
Tito Jacomine (Comité Executivo de
Classificagao de Solos e Prof. Sénior
da UFRPE). Na oportunidade, ap6s a
conferéncia de encerramento, a pro-
fessora Ana Maria Souza dos Santos
Moreau, presidente
do evento, anun-
ciou que em 2014
o terceiro Semini-
rio serd realizado
em conjunto com
a segunda Reunido
Nordestina de Ci-
éncia do Solo. Es-
ses eventos terao
como tema cen-
tral: Agenda de
uso e conservagio
dos solos: por que
nao?, e serio reali-
zados em novem-
bro de 2014, no
Centro de Convencoes de Ilhéus,
Bahia. Como de praxe, ao final do
Semindrio, uma 4rvore foi plantada,
simbolizando o respeito pelo solo e
sua preservacao.
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